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Kl forjador forjado

Leonardo Bejarano
Departamento de Espanol

Es altamente probable que el mayor im-
pulsador del progreso humano sea el mie-
do. El miedo a lo inexplicable, a lo que
estda fuera de nuestro dominio, a lo que no
podemos apalabrar. En esta linea, es posi-
ble afirmar que los sistemas educativos han
sido erigidos para aplacar el miedo, para
disiparlo y cambiar la obscuridad por la
luz. El alumno y el maestro serian, pues,
actores que emergen de la sombra. Quiero
pensar que lo que los impulsa a salir de alli
es una fuerza superior al poder petrificante
del miedo: el deseo de conocer, la libido
sciendi de la que hablaban las videntes de
la antigiiedad.

Deseo de conocer, ansia de comprender,
es éste el aliento secreto que habita en la
sangre de los mejores hombres y mujeres.
A ellos les permite aprender y ensenar. No
hay un profesor que no suefie con un grupo
de discipulos que quieran sacudir el mundo
con su curiosidad, que le exijan todo lo que
sabe y aun lo que pueda inventar, porque
en la mirada de un alumno, si se la llega a
entender, a leer, es posible advertir el mie-
do de no llegar a descubrirse. Rogamos por
encontrar estudiantes cuya inquisicion de
lo real y lo irreal sea permanente y constan-
temente renovada. Esperamos con afan tal
hallazgo, pues creemos que solo asi justi-
ficamos plenamente nuestra existencia y la
profesién que elegimos, o que nos eligio.

Nosotros también queremos descubrirnos.
Saber que somos capaces de corresponder a
la vocacién de enseflar, pues sentimos que
“no hay oficio mas privilegiado que desper-
tar en otros seres humanos poderes, suenos
que estan mas alla de los nuestros, inducir
en otros el amor por lo que nosotros ama-

mos, hacer de nuestro presente interior el fu-
turo de ellos”, como seilalara hermosamente
George Steiner. He ahi nuestro poder.

Estas palabras de Steiner pueden ser com-
partidas por todos, pero son la verdad para
unos pocos. Esta distancia se explica, creo,
porque perdemos de vista que la labor de
ensefiar estd emparentada con la de crear,
modelar, forjar. Cuando lo olvidamos apare-
ce, entonces, la mancha de la incoherencia:
encontramos extraflo que nuestros alumnos
no se apasionen, no maduren a la luz de lo
que les compartimos, no sean audaces y te-
man tomar decisiones por las consecuencias
que presuponen, y esperan, antes siquiera de
empezar a andar. ;Cémo pueden reaccionar
—ser— asi? ;hemos perdido el tiempo? La
incoherencia reside en que nosotros ya sabe-
mos lo que hay que saber. Y con eso nos bas-
ta. Al conjeturar esto estamos perdiendo de
vista que nuestro deseo de conocer, nuestras
ansias por comprender, pueden yacer como
un fuego congelado del que no emana calor
alguno.

En otras palabras, decimos ser conscientes de
nuestra responsabilidad de forjadores, pero
no estamos dispuestos a seguir forjandonos
a nosotros mismos: para nosotros ya todo ha
acabado, nuestro tiempo ha pasado. Ahora es
el tiempo de los jévenes, o de quienes viviran
el futuro, para eso los estamos formando. Es
posible que entre las honestas preocupaciones
que nos asaltan por el aprendizaje de nues-
tros estudiantes, se pierda inconscientemente
la mds importante inquietud de un profesor:
prepararse constantemente para poder ofrecer
una respuesta congruente a las miradas de-
mandantes y heterdclitas de los aprendices.



Prepararse no es solo desarrollar estudios
de forma paralela a la ensefianza, no es solo
profundizar en el conocimiento de nuestra
disciplina o arriesgarse a nadar las aguas
difusas del conocimiento pedagdgico. No
es solo ser juiciosos a este respecto. A no-
sotros no nos bastan los alumnos juiciosos,
los que hacen sus deberes: apreciamos es-
pecialmente a quienes enuncian preguntas
surgidas de conectar lo que han aprendido
con sus propias vivencias, los que buscan un
dialogo constante para poner en claro lo que
van pensando, creyendo. Pensamos la clase
para aquellos en quienes sentimos un exce-
so de vida intelectual, para quienes exhiben
constantemente una suerte de tentdculo obs-
tinado en esculcar lo invisible. A todos les
enseflamos a leer e interpretar el mundo y les
exigimos, abierta o veladamente, que plan-
ten cara y le respondan, desde lo que son

y van siendo.

(,Coémo corresponder, validar y renovar el
privilegio que se nos ha otorgado, enton-
ces? Creo que la respuesta estd relaciona-
da con la recuperacion de la coherencia.
Lo que pedimos a los alumnos debemos
exigirlo de nosotros mismos. Quiero creer
que lo minimo que hace un profesor es
leer, mantenerse informado. Pero la in-
formacion no es necesariamente conoci-
miento. Cuando ésta se trabaja, se comen-
ta, cuestiona, discute y comparte es que
corre el riesgo de pasar a ser elemento de
un proceso de formacion, de autoforma-
cién. Es, pues, otra razén por la cual es
fundamental que el profesor escriba, que
exponga lo que cree saber a la mirada, al

Autor: Javier Flechas Herndndez

debate del otro para oxigenar su curiosidad
y evitar el anquilosamiento de su ser inte-
lectual.

Quiero terminar esta reflexion con una cita.
En una de las escenas de la primera pelicula
de la, hasta ahora, trilogia de Spiderman, el
tio Ben sostiene una seria conversacion con
su sobrino Peter. En ella pronuncia una ora-
cién que me ha calado, no solo por lo que le
dice al hombre que estd creciendo sino por
lo “profética” que resulta para el futuro hé-
roe: “Recuerda que un gran poder conlleva
una gran responsabilidad”. Sea esta una for-
ma de agradecer a quienes hicieron posible,
con su participacion, la existencia del se-
gundo nimero de Contacto, y una invitacion
cordial que anime a quienes atn no se han
compartido.

El forjador forjadol/Leonardo Bejarano




Reflexiones desde la coordinacion

El programa del Diploma, que nuestras
estudiantes identifican como penosamen-
te académico, es esencialmente formativo.
. Qué se debe hacer para que dentro del tra-
jin académico se evidencie, se viva, la for-
macién del individuo? ;qué conversaciones

y discusiones se deben dar en las instancias

académicas de tal manera que las estudian-

tes, la razén de ser de instituciones tales

como el Marymount y el Bachillerato Inter-

nacional, sean conscientes de su formacion?

. Qué espacios se dan para que ellas sean
participes y la evidencien? Los proce-
sos formativos se dan. Si, hay asuntos
que mejorar, necesidades que interio-
rizar y satisfacer, situaciones que en-
frentar, pero las estudiantes deben es-
tar en condicion de reconocer, evaluar
y valorar los procesos formativos que
protagonizan.

La propuesta del Bachillerato Interna-
cional no es producir generaciones de
estudiantes desarraigados que ubiquen
su futuro, su formacién superior, en
paises diferentes al propio y que crean
“que la cultura es mds rica en Alema-
nia”, porque un programa que tiene
claro el principio de la internaciona-
lidad se los ha demostrado. No, el Ba-
chillerato Internacional le apuesta a la
formacion de ciudadanos de todos los
paises del planeta, que sean conscien-
tes conocedores de la realidad local y
global y, de esta manera, puedan to-
mar decisiones firmes que aporten a la
comunidad respeto y valoracién por lo
propio y lo de los demas. Le apuesta a
ciudadanos que sean capaces de apre-
ciar la diversidad y cuidarla, identi-
ficandola en su entorno siendo €ste
el colegio, la ciudad, el pais. A este
respecto es preciso recordar que la di-
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del Bachillerato Internacional

versidad no la hace un grupo formado por
colombianos y extranjeros. La diversidad la
constituyen las costumbres, las culturas, las
idiosincrasias, las tradiciones, los propdsi-
tos, los intereses, las ideas; la lista es inter-
minable, lo cierto es que va
mas alld de las nacionalida-
des y esta mas cerca que los
paises limitrofes. Todo esto
también es parte del gran
mensaje que le debe llegar a
nuestras estudiantes a través
de las instancias académi-
cas, junto con los otros atri-
butos formativos del perfil.

i

Conversando con las estudiantes de ultimo
grado fue posible evidenciar que, quizas sin
darse cuenta, ellas son los miembros de la
comunidad que el Bachillerato Internacional
propone, pues confrontan las ideas de unas
y otras reconociendo que, sin los espacios
brindados, aspectos de su criterio no se ha-
brian formado; igualmente se ha logrado que
no sean mujeres dociles y obedientes en un
sistema que asi se los exige: ellas son mu-
jeres capaces de evaluar su entorno, un en-
torno muy limitado como lo es el colegio,
pero capaces de hacerlo con un rigor que no
es comodo porque cuestionan y critican con
argumentos estructurados, solidos y auda-
ces. Y esto sucede pese a que este entorno
no les ofrece la posibilidad de ser propositi-
vas como ellas quisieran, a que su capacidad
de decision y sus posibilidades de accion se
encuentran con ciertas trabas. No es una cri-
tica, es una realidad. Y sin embargo...

Liliana Manzanera
Coordinadora del Bachillerato Internacional

Asi ellas no lo reconozcan, es posible 1den-
tificar algunos atributos que enuncia la Or-
ganizacion en el perfil de la comunidad. Si
no fueran mujeres informadas, de menta-
lidad abierta, pensadoras y reflexivas, no
estarfan en condiciones de
defender con elocuencia
afirmaciones alusivas a las
grandes  contradicciones
que encuentran entre la mi-
sion del colegio y su coti-
dianidad como estudiantes
de los dltimos afios; no se-
rian capaces de reconocer
los aprendizajes que les
trajo para la vida asumir este desafio, des-
cubrir que son capaces de lograr lo que an-
tes creyeron imposible. ;Cudl es el reto que
nos queda asumir para las generaciones fu-
turas? Que entre todos trabajemos en el de-
sarrollo del atributo que se refiere al equi-
librio emocional, fisico y mental. De igual
manera, procurar que ellas sean conscien-
tes de quiénes son y se sientan orgullosas
de serlo, conocedoras de como lo lograron.
No es necesario que quieran al 1B, ese no
es el objetivo. El objetivo son ellas y que
asi como son capaces de evaluar y asumir
posiciones criticas fundamentadas, también
sepan reconocer que son fruto del trabajo
en equipo de una comunidad escolar en la
que ellas representan el 50% de la oportu-
nidad y el 100% de la razon de ser.
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Interrogar, examinar y refutar

Carlos Barrera
Departamento de Sociales

Mi buen amigo, siendo ateniense, de la ciudad mads
grandey prestigicda en sabiduria y poder, ;jno te
avergiienzas de preocuparte de como tendyas las
mayores riquezas y la mavor famia y los mayores

honores, y en cambio no te preocupas ni te interesas
por la inteligencia, la verdad y como tu alma va a ser
lo mejor posible? Y si alguno de vosotros discute

y dice que se preoctpa, no pienso dejarlo al momento
y marcharme, sino que le voy interroga;

examinar y refutar y, st me parece que no ha adquirido
lavirtudy dice que si, le reprociumé que tiene en menos
lo digno y tiene en mucho lo que vale poco.

(Platon, 1997, 29d7- 30a2)

(.)C udles son los fines de la educacion? ;qué relacion
hay entre educacion y sociedad? ;debe la educacion
promover cambios en los valores sociales, politicos y
culturales de la clase dominante? O, por el contrario,
(debe reproducir esos valores?

El epigrafe anterior nos permite, guardados los tiempos
y las distancias, ejemplificar el problema a tratar y, por
qué no, prefigurar una respuesta a las preguntas plan-
teadas. En la 4pologia de Socrates, Platdn nos narra
la defensa de Socrates frente a sus acusadores Meleto,
Anito y Licén. Segun estos ulti-
mos, “Sécrates delinque corrom-
piendo a los jovenes, no creyendo
en los dioses en los que la ciudad
cree sino en otras divinidades nue-
vas” (Platon, 1997, 24b8- cl), por
lo que se constituye en una gran
amenaza para la sociedad ateniense. Sin embargo, una
revision mas atenta al discurso de Socrates nos permite
darnos cuenta de que el conflicto va mas alla de la “co-
rrupcidn” de sus seguidores. En sus palabras queda en
evidencia que la molestia de los atenienses con Socra-
tes radica en que éste cuestiona y pone en tela de juicio

los elementos culturales mas poderosos de la Atenas de
los siglos V y IV a.C: la democracia, los artesanos y los
poetas, pues, al interrogarlos, examinarlos y refutar-
los, ha dejado en claro que no tienen un conocimiento
verdadero de aquello que dicen conocer.

La importancia de 1a Apologiaradica entonces, al menos
en lo relacionado con la reflexion educativa, en que pro-
blematiza la relacion entre sociedad y educacion. Sécra-
tes corrompe no solo porque no transmite ni reproduce
los valores culturales de Atenas (no cree en los dioses
de la ciudad —aunque €l dice que si— y pone en tela de
juicio a las autoridades “culturales” de Atenas), sino por-
que interroga, examina y refuta como educador aquello
que es valioso para la sociedad ateniense. A dilerencia
de sus acusadores, de los educadores, politicos, artesa-
nos y poetas, quienes se consideran portadores del cono-
cimiento, Socrates esta convencido de que la educacion
debe estar dirigida a un cuestionamiento exahustivo de
aquello que se cree conocer: “Es el més sabio, el que, de
entre vosotros, hombres, conoce, como Socrates, que
en verdad es digno de nada respecto a la sabiduria”
(Platén, 1997, 23b 1-3).

Esta situacion nos abre una serie de preguntas con res-
pecto al Colegio. Entendemos que el Colegio, en tanto
catdlico, quiere reproducir ciertos valores institucionales
y sociales en los que cree. ; Significa
ello que no se puede interrogurios,
examinarlos y refutarlos? ;Va en
contra via de la ensefianza del co-
legio revisar las diversas opiniones
sobre el pais, la religion, la familia,
la sexualidad, el homosexualismo y
el aborto? Como es apenas eviden-
te, encontramos dos respuestas posibles.

La primera de ellas supone que no, que los valores ins-
titucionales y sociales no deben ser cuestionados y que
la institucion educativa debe reproducirlos porque no
solo son verdades inamovibles que se deben dar por he-
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cho, sino porque son valores buenos y valiosos para la
sociedad. Si queremos formar en valores catolicos y tra-
dicionales, no podemos cuestionarlos ni refutarlos pues

ello implica destruir aquello que
consideramos importante dentro de
la educacion.

Esta primera respuesta tiene el in-
conveniente de que entra en contra-
via con otros objetivos insitucionales
del colegio: despertar la autonomia
y el espiritu critico en las alumnas.
(Como despertar el espiritu critico si
no se pueden examinar, refutar e in-
terrogar esas posiciones? Durante los Gltimos afios el
colegio ha venido haciendo un estuerzo por fomentar
la autonomia. Este concepto esta directamente ligado
con el del espiritu critico en la medida en que, como
dird Kant, “solo soy auténomo cuando me libero de
la opinion del otro™; si no puedo cuestionar lo que se
me impone bajo el rétulo de valor insititucional y so-
cial ;como puedo ser autonomo, al menos en lo que
se refiere a mis opiniones sobre el mundo? ;como
propiciar la actitud critica si hay ciertos elementos
que no se pueden revisar?

La segunda posicion supone que interrogar, examinar
y refutar no lleva necesariamente a postular una posi-
cion contraria frente a los temas anteriormente sefia-
lados. Uno podria pensar, en primer lugar, que nadie
debe temer someter sus opiniones al escrutinio de la
razon, a no ser que en el fondo sepa que éstas no son
verdad. En segundo lugar, el hecho de que se some-
tan las opiniones y valores sociales e institucionales a
la lupa de la razdn, no quiere decir que con ello esas
opiniones se tengan que derrumbar; por el contrario,
es posible que se acentien y se afirmen mas.

En este orden de ideas, no creo que las consecuencias
de este ejercicio dialéctico sea el debilitamiento de la
fe, ni de la espiritualidad, ni de los valores sociales.

Autor: Javier Flechas Heméndez

Por el contrario, creo que, ademas de fomentar el debate y
el respeto a la diferencia, permite a las alumnas aceptar sus
valores no como algo que es impuesto externamente sino

como algo que ellas mismas cons-
truyen. La conocida frase socratica
“conocete a ti mismo”, adquiere
nuevos significados alrededor de
la educacion y el conocimiento.
En la medida en que se revisa y re-
flexiona sobre las opiniones que te-
nemos, y que generalmente se nos
imponen, ya sea para refutarlas y
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abandonarlas o para afirmarlas, nos damos cuenta de que
realmente no sabemos lo que crefamos saber, revelindose
una nueva dimensién de nosotros mismos que antes des-
conociamos: no somos conocedores, somos ignorantes,
Nno SOMOS quienes creiamos ser, SOMO NUEVas Personas,
personas auténomas y diferentes.

Esta perspectiva nos permite responder las pre-
ountas del comienzo del articulo. La escuela debe
fomentar una revision tal de la realidad que todos
sus integrantes, unanimemente y con audacia, di-
namicen su capacidad de poner en duda lo dado en
aras de cultivar diferentes perspectivas de lo que
se nos ofrece como mundo cultural. Reproducir sin
el filtro de la interrogacion los valores culturales
de la sociedad, no solo fomenta una vision estatica
y homogénea de la realidad sino que también ani-
quila la autonomia y la posicion respetuosa frente
a los otros. Si queremos comenzar a transformar la
realidad, es necesario comenzar revisando la que
tenemos  en frente.

Cogyright 2007 by Randy Glasbergen
v glasbargen.com

“Knock it off, Hon — I’m trying to read!”

Interrogar, examinar y refutar/Carlos Barrera
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:La educacion religiosa

Ante una sociedad cada vez mds secularizada, cen-
trada en el tener y no en el ser, donde se relativiza todo,
donde se invierten los valores y, por supuesto, la pre-
sencia de Dios se difumina porque no se han recibido
los argumentos sélidos para razonar la Fe y, por ende,
darle sentido a la experiencia religiosa, surge la pregun-
ta sobre el sentido de la Formacion Religiosa en las ins-
tituciones educativas.

En este sentido, el Ministerio de Educacion Nacional
se ha puesto en la tarca de reflexionar sobre la necesi-
dad de que desde la escuela se fortalezcan y desarrollen
todas las dimensiones del ser humano, incluyendo la
dimension espiritual. Pero jcomo se comprende? ;qué
relacion tiene con la religién y con la expresion ritual?
Pues bien, cuando hacemos referencia a la dimension
espiritual, estamos afirmando que es la manera como
el ser humano se relaciona con lo “Trascendente” o
con un “Ser Superior”; en nuestro caso “Dios”. Esta
experiencia surge de la bisqueda del hombre para
comprender el sentido de la vida a partir de aquellas
situaciones limites como el nacimiento de una nueva
vida o la muerte de un ser querido, las cuales desbor-
dan las razones con las cuales se busca responder des-
de el conocimiento.

Lo anterior lleva a que el ser humano busque una re-
lacion profunda con lo Trascendente, relacion cono-
cida como Religion. Esta experiencia de encuentro se
celebra a través de unas expresiones religiosas estruc-
turadas dentro de unos ritos, y esto adquiere sentido
desde la experiencia de la Fe, la cual es razonable y
razonada. Pero {como formar en esta dimensién y en
estas relaciones?

Frente a esta situacion adquiere sentido el area de Edu-
cacion Religiosa, que forma parte del pensum académi-
co propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional,
quien la reconoce como una disciplina que tiene un ob-

jeto de conocimiento, como lo tienen las otras areas. Por




escolar un area del conocimiento?

tal razon, se le considera como un area fundamental que
aporta al desarrollo integral del estudiantado porque no
solo favorece el desarrollo de la dimension espiritual,
sino que ademas, por ser un area del conocimiento, per-
mite que cada estudiante pueda dar razon de su fe desde
una argumentacion clara.

Ahora bien, hemos visto pasar a
través de la historia de la educa- B¢
cion los cambios que se han dado
en lo que respecta a la formacion

religiosa de los estudiantes, y esta = (d <

claridad nos la presenta el padre

Manuel Jiménez,' quien apoyén-

dose en las directrices de la Con-

ferencia Episcopal Colombiana, afirma: “La educacion
religiosa como area del curriculo escolar no es algo
nuevo en Colombia. En su modalidad catolica ha esta-
do presente en escuelas y colegios durante toda su vida
republicana, interrumpida solo entre 1863 y 1878. Tres
etapas se pueden distinguir en su evolucion: la enserianza
religiosa como catecismo, del catecismo a la catequesis
escolar, de la catequesis escolar a la ensefnanza religiosa
escolar y a la catequesis de comunidad eclesial” (CEC:
1992, 25).

En este contexto, es importante tener en cuenta que es-
tos cambios no solo responden a un momento histdrico,
cultural, social, politico y religioso, sino ademas a las di-
rectrices que propone el Magisterio de la Iglesia quien,
en la actualidad, comprende el area de Religion (ERE)
como un area del curriculo escolar, es decir, como una
disciplina con las mismas caracteristicas de cualquier
otra area del conocimiento, diferenciandola de la cate-
quesis de la comunidad cristiana, la cual es abordada
desde el ambito de la parroquia.

Y es que no podemos negar que los cambios que se su-
ceden en la sociedad inciden en el cardcter del area de
Religion, ya sea mono-religioso o multi-religioso, lo

Consuelo Macana
Departamento de Religion

que implica re-pensarla segun la modalidad que se asu-
ma, para incluirla o para excluirla del pensum, frente a
lo cual el padre Jiménez retoma lo que afirma Abraham
Magendzo, estudioso latinoamericano de las religiones,
quien dice que “la educacion religiosa en el presente es
impactada por las profundas trans-
formaciones que el mundo esta ex-
perimentando en el orden politico,
social y econdmico tanto a nivel
internacional como nacional (Ma-
gendzo: 2008, 16). De hecho, dira
este mismo autor, “actualmente se
esta vinculando la educacion reli-
giosa con los grandes temas que
enfrenta la sociedad global, la so-
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ciedad del conocimiento, el desarrollo cientifico y tec-
noldgico y, de manera preferente, con la democracia.”
Hay preocupacion por establecer lazos entre educacion
religiosa y los derechos humanos, la tolerancia, la di-
versidad social y cultural y el respeto al otro como un
legitimo otro.

En Colombia, si se tiene en cuenta la anterior afirmacion,
y se es consciente de los cambios que se han venido su-
cediendo desde la Constitucion del 91, cuando se esta-
blecid la libertad de cultos, es de

vital importancia que se asuma con

responsabilidad una discusion re- 4
flexiva sobre como abordar desde la
escuela dos factores importantes en
este campo: el pluralismo religioso
y el pluralismo étnico. Es innegable
que la discusion pedagogica sobre
ERE se ha de construir de tal mane-
ra que favorezea la interlocucion de
las diferentes maneras como los estudiantes comprenden
su experiencia con lo trascendente desde el respeto a la di-
ferencia. Dicho aspecto lo retoma el padre Jiménez, en el
momento que cita a Rafael Artacho, uno de los estudiosos
espafioles mas reconocidos en el campo de la educacion
religiosa: “en el caso de la construccion del conocimien-
to religioso, la funcion de la escuela consiste en poner al
alumno en contacto con la realidad religiosa total exis-
tente en su entorno. Y esta realidad religiosa es siempre
plural y cambiante, como todos los elementos presentes
en el organismo social... Y es sobre esta realidad religio-
sa que, por fidelidad a su propia mision, se debe ocupar la
escuela (Artacho: s.f,31).”

Si bien Artacho reconoce que las tendencias del futuro del
4rea, que van a garantizar su presencia y pertinencia en
la escuela, son las modalidades interconfesionales, inte-
rreligiosas y transreligiosas, no desconoce que incluso en
los modelos de caracter confesional se tenga en cuenta el
entorno plural del hecho religioso y se ensefien mensajes
de caracter plural (2006, 18).

En sintesis, en perspectiva de presente y de futuro, aunque
la educacion religiosa mantenga su caracter confesional,
no puede ser distante de los nuevos modelos de intercul-
turalidad y didlogo interreligioso.

Se presentan unos nuevos desafios y retos a quienes tene-

mos la responsabilidad de acompatiar la maduracion de la

Fe de los estudiantes, por un lado tener claro lo que impli-

ca el manejo de la disciplina como area de conocimiento

para favorecer la argumentacion de la Fe que viven ellos,

por otra, fortalecer el respeto a la

diferencia y pluralidad religiosa,

sin perder el horizonte de la con-

fesionalidad vy, finalmente, permi-

" tir la comprension de que la Fe se

= debe proyectar en obras en favor de

€ los mas necesitados, no como una

simple responsabilidad social, sino

como manifestacion coherente del
seguimiento de Jesus.
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Por qué vale la pena definir e implementar un
enfoque pedagogico

El objetivo central de este escrito es sustentar
algunas de las razones por las que es indispen-
sable que una institucion educativa estructure un
enfoque pedagogico para orientar sus practicas
educativas, sobre todo en lo que respecta a dar
paso a una escuela que aprende. Invito al lector
a preguntarse durante y después de la lectura de
este texto lo siguiente: ;jqué es un enfoque peda-
gbgico? jcon qué dimensiones de la realidad de
la escuela se relaciona? ;qué vinculo tiene el en-
foque pedagogico con el curriculo? ;hay diferen-
cias? jcudles son los componentes de un enfoque
pedagogico? ;qué aporta un enfoque pedagdgico
al aprendizaje de los estudiantes? ;cual es el papel
del profesor en el disefio de las practicas educa-
tivas desde un enfoque pedagdgico? ; qué logra
un colegio que piensa su hacer desde un enfoque
pedagdgico? Si bien es cierto que son muchas
preguntas y este escrito no abordara su totalidad,
si resulta necesario que estos cuestionamientos
sean una constante en la realidad de una institu-
cidn educativa.

En los siguientes parrafos haré la precision esen-
cial sobre la concepcidon de qué es un enfoque
pedagogico, lo que resulta relevante ya que éste
es un término muy usado en el argot de la comu-
nidad de maestros y por ello presenta multiples
acepciones, mucho mas cuando el terreno del sa-
ber pedagogico se torna babilonico en estas lides
y se ve minado de muchas categorias que dan la
sensacion de confusion y contradiccion, alejan-
donos de una concepcion clara al respecto.

Elijo adrede la acepcioén enfoque y no modelo
por las diferencias en sus implicaciones prag-
maticas. El alcance de la concepcion de modelo
supone una Unica forma de hacer y pensar los
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actos de ensefianza, casi de manera “purista” y
desde un marco tedrico especifico y rigido; por
ejemplo, un modelo como Pedagogia Conceptual
disefia sus practicas educativas de manera parti-
cular, cuenta con una forma de disefar su plan de
area, de orientar los procesos didacticos en cada
elapa y prioriza en la evaluacion aspectos precisos
y omite otros que para algunos modelos resultan
importantes. En particular, este modelo resalta las
operaciones légicas y no da valor a la experien-
cia directa; todo lo anterior lo hace a partir de sus
principios pedagdgicos, en los cuales no busca pa-
recerse a otros sino ir consolidando su identidad.
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Por otro lado, la concepcion de enfoque pedagogi-
co, aunque cuenta con la mayoria de caracteristicas
de un modelo pedagogico, abre la oportunidad a
que la comunidad escolar, desde sus principios pe-
dagogicos, lea los demas modelos como “cajas de
herramientas™ que nutriran las practicas de los pos-
tulados desde los que se vive el curriculo (De Zu-
biria: 2003). Por e¢jemplo, si una institucion asume
Ensefianza para la Comprension como enfoque y
no como modelo, puede incorporar practicas de co-
rrientes pedagogicas complementarias, por ejemplo
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), Pedago-
gia Conceptual, Cognicion Situada, entre otros.

Pareciera que la categoria de enfoque asume una
posicion “todo vale”, pero no es asi. El enfoque,
en consonancia con ¢l principio de eclecticismo re-
flexivo (Posner: 1992), debe velar porque las practi-
cas sean coherentes y sean auténticamente comple-
mentarias. No podemos relacionar lo mejor de las
pedagogias activas con lo mejor de las corrientes
tradicionales porque sencillamente se contraponen;
empero, los modelos pedagogicos contemporaneos
cuentan con muchas semejanzas entre si, por lo que
asumir un eclecticismo reflexivo es posible, y en
ocasiones necesario.

Ademas de lo expuesto, un enfoque pedagogico
asume el proceso formativo desde una optica peda-
gbdgica mas amplia que la de un modelo; es asi que
se puede afirmar que un enfoque asume los funda-
mentos generales de diferentes disciplinas,’ mate-
rializando sus pricticas educativas desde la lectura
que los modelos hacen de dichas disciplinas.

En la tabla de la segunda columna se enuncian algu-
nos enfoques, con sus respectivos modelos, desde
las tipificaciones propuestas por De Zubiria (2003),
Not (1992) y Joyce (1999).

A partir de la reflexion desde las posturas de Not
(1992), Coll (1993), Joyce (1999) y De Zubiria
(2003) un enfoque pedagogico se define como un

paradigma debidamente consensuado por una co-
munidad educativa acerca de a quién ensefiamos,
como aprendemos, como 'y cudndo ensenamos, éste

Jfunciona como marco de interpretacion de las in-

tenciones v acciones que se generan en el diserio,
la efecucion y el fortalecimiento de las prdcticas
educativas de una institucion con propositos forma-
tivos claros, es decir, como marco de existencia del

curriculo.
Enfoques Modeclos contenidos en el enfoque
pedagdgicos
Kot Freinet, Dewey,

Montessori, Makarenko,
Decroly.

Ensefianza para la Comprension,
Pedagogia Conceptual,
Aprendizaje auténomo.

Cognitivo estructural
afectivo

Aprendizaje significativo (Descubrimiento
guiado, auténomo, receptivo),

Pedagogia Problémica,

Modificabilidad Estructural Cognitiva.

Cognitivo estructural

Aprendizaje Basado en problemas,
Historico Cultural,
Aprendizaje Colaborativo.

Social cognitivo

Cambio Conceptual,
Ensenanza por indagacion.

Constructivista’

Vale la pena decir que un enfoque esta al servicio
de la realidad sociocultural de una instituciéon y no
al revés. Lo dicho implica la construccion progresi-
va de una identidad pedagogica institucional que da
lugar a practicas educativas que materializan su con-
cepcion de sujeto y de mundo, tal y como lo sefiala
Grundy (1987).

Retomando a Cesar Coll (1993), Rafael Flores Ochoa
(1994) y De Zubiria (1994), un enfoque pedagdgico
debe propender porque en cualquier acto educativo
y de ensefianza intencionado (PEI, Planes de Area,
disefio de una secuencia didactica, etc.) se responda
de manera continua, hilada, coherente y contextuali-
zada las preguntas basicas del disefio curricular.

Por qué vale la pena definir e implementar un enfoque pedagogico/Juan Carlos Veldsquez




Recalco la necesidad de que las respuestas a las
preguntas curriculares sean continuas, hiladas y
coherentes, ya que las reflexiones que emergen de
alli son las que orientaran el proceso de implemen-
tacion de cualquier enfoque. Ademas, el proceso
de reflexion debe darse en espiral, propiciando que
los didlogos que surgen de cada uno de estos cues-
tionamientos sean un avance para la reflexion sub-
siguiente.

Tal vez lo mas relevante de comprender qué es un
enfoque pedagdgico sea establecer la relacion que
existe entre este y el curriculo de la institucion:
mientras este altimo se encarga de la estructura de
las practicas educativas, el enfoque da los princi-
pios a través de los cuales se van a orientar. No se
puede pensar el uno sin el otro. Puede que crea-

Pregunta Componente curricular

;Para qué ensefiar? | Propositos e intenciones formativas

Ensefianzas: contenidos, habilidades, com
petencias.

;Qué ensenar?

Nivel de desempefio esperado de acuerd
con ¢l propdsito y coherente con el procesc
de aprendizaje.

;Qué evaluar?

{Como evaluar? o
Proceso de aprendizaje que va desarrollan
do un estudiante.

Estrategias y practicas evaluativas pertinentes.

(Qué secuencia?  [Organizacion de las ensefianzas en las dife-
rentes elapas psicologicas de un sujeto (se-
cuencia vertical).

Organizacion de las engefianzas durante un
nivel escolar (secuencia horizontal).
Organizacion transdisciplinar o transversal
(busca que las ensefianzas estén conectadas
entre si, independientemente de la asignatura).

Secuencia de aprendizaje.

Supone la concepcion de didactica que el
profesor asume cuando disefia un ambiente
de aprendizaje, si es como método, como
escenario de experiencias o como un objeto
de investigacion que es reflexionado de ma-
nera constante por el profesor.

{Como ensefiar?

Supone la secuencia didactica que tendra
el ambiente de aprendizaje para que el es-
tudiante alcance los desempeifios esperados.
Esta debe ser coherente con la secuencia de
aprendizaje que ampara el enfoque.

mos que existen como entes independientes, pero
nunca es asi. Por ejemplo, hay instituciones que
nunca han proclamado un enfoque pedagdgico y
cuentan con un curriculo: en tal caso, el enfoque
que existe depende del saber implicito o explici-
to de los profesores para responder a las pregun-
tas relacionadas con la concepcion de sujeto, de
aprendizaje, de ensefianza y de evaluacion. Esto
no comporta la ausencia de enfoque pedagogico;?
al contrario, puede que exista uno por cada profe-
sor en vez de uno acordado formalmente y acogi-
do por la institucion.

Una funcion de la escuela es generar aprendizajes

La praxis pedagogica de una institucion debe tener
una vision clara acerca del proceso de aprendizaje
de los seres humanos. La concepceidn que nos pro-
porciona un enfoque pedagdgico acerca del apren-
dizaje es un pilar ineludible desde el cual creamos
y promovemos muchos de los escenarios de la vida
escolar. Pensemos en una fabrica que se encarga de
producir botellas plasticas para una embotellado-
ra de bebidas gaseosas; una parte de sus operarios
deben comprender con claridad las propiedades fi-
sicas y quimicas de los polimeros, sus propiedades
de elasticidad y flexibilidad, su estructura molecu-
lar, densidad, etc.; sin estos saberes la fabrica no
podria disefiar los procesos de produccion y, por
ende, hacer un producto de calidad.

Sin pretender comparar en toda su extension y com-
plejidad una institucion educativa con una fabri-
ca de botellas plasticas (siendo la primera mucho
mas compleja y con una mision distinta), resulta
relevante preguntarse qué es lo que debe saber una
institucion que se encarga de la empresa de educar
seres humanos, lo que necesariamente nos lleva a
pensar en cudles son las funciones que cumple la
escuela para la sociedad. Sin profundizar en todas
las posibles, podemos decir con claridad que una
de sus funciones mas relevantes es generar apren-
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dizajes en, con y para su comunidad (Nadorowski:
2006). En consecuencia, una escuela debe tener
un acuerdo para comprender con claridad cémo se
aprende.

[Lo anterior parece obvio, pero -
suele ocurrir que dicho acuer-

do no existe. Cada profesor
guarda una concepcion parti-
cular de lo que es aprendizaje,

y por ende las ensefianzas, las
acciones metodologicas y la
evaluacion son absolutamente
disimiles, aunque cargadas de —
buenas intenciones. Pensemos

en dos profesores de un mismo grado, uno que con-
sidera que el aprendizaje es un fendmeno que se da
por imitacién y reproduccion, y otro que considera
que el aprendizaje se da a partir de la experien-
cia. ;Sus practicas educativas seran semejantes?
(ensefiaran lo mismo? ;evaluaran lo mismo? ;la
secuencia didactica tendra puntos de encuentro?
Hay una alta probabilidad de que no resulte ser asi.
La gestion curricular que hard cada maestro tendra
intenciones y practicas que buscan desarrollos dis-
tintos, por consiguiente la estructura mental del es-
tudiante se vera fragmentada de manera constante,
afio tras afio, y casi siempre estara lejos de las ex-
pectativas esperadas por la comunidad educativa.
Lo aprendido llegara a ser una colcha de retazos,
aprendizajes inconexos y vagos condenados a ser
olvidados, nunca significativos.

La definiciéon de un enfoque pedagégico permite
a los profesores ilustrarse y decidir como cualifi-
car sus practicas desde una teoria del aprendizaje,
teniendo en cuenta las etapas del aprendizaje, los
contextos en los que mejor se aprende, las habilida-
des cognitivas y afectivas que se ponen en practica
cuando se aprende, las operaciones mentales que
se usan en el aprendizaje, los tipos de relaciones y
reflexiones que los estudiantes establecen con los

conceptos y opiniones. En tltimas, proporciona un
plano tedrico para comprender los actos mentales
y poder ensefiar, tal y como lo sefialara en su mo-
mento Ausubel (1978). De la misma forma en que
un carpintero, un politico, un
médico, un abogado, conocen
nitidamente la materia prima
de su trabajo (la madera, la
cultura, la politica, las leyes, el
cuerpo humano, entre otros),
un profesor debe asumir que al
tener como una de sus labores

A SR

bt

sustanciales la ensefanza, €sta

siempre estara relacionada con

¢l aprendizaje. Entonces, un
profesor que comprenda el fenomeno al que nomi-
namos “aprender”, podra mejorar ostensiblemente
sus practicas educativas.

Hasta aca el debate parece no salir de los linderos
de lo psicoldgico, y en parte es cierto si pensamos
que la psicologia, en particular sus corrientes con-
ductista y cognitiva, ha aportado ostensiblemente
al tema del aprendizaje dandonos pistas sobre los
factores incidentes, aquellos que lo potencian, asi
como los que lo obstruyen. Sin embargo, debemos
tratar de no caer en la psicologizacion de la peda-
gogia, via de la que nos advierte Zuluaga (2003),
pues el debate resulta pedagogico, debido a que
una institucion, para materializar las competencias
esperadas en las areas de conocimiento, acude al
ejercicio del disefio curricular que conjuga de ma-
nera dindmica multiples disciplinas y saberes, en-
tre los cuales estd la pedagogia.

La relevancia del qué enseiiar en el diseiio del
curriculo

En el ejercicio de la practica docente existe una pre-
ocupacion constante por el como hacer, esto se tra-
duce en expresiones comunes, tales como: “;,como
ensefio?”, “;cémo evalto?”, dandole protagonis-
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mo a la necesidad de aprender metodologias que
nutran nuestro ejercicio de ensefianza, asumiendo
que lo que se ensefia es pertinente. Acudo al pensa-
miento de Perkins (1997) para darle mas fuerza a
la afirmacion: “estamos bastante conformes con lo
que queremos ensefiar... pero deberiamos ensefiar-
lo mejor para que lo comprendan, lo analicen cri-
ticamente y lo utilicen.” Parece que el Gnico pro-
blema es el método, no obstante ¢l mismo Perkins
(1997) sefiala que pensar asi es creer que ¢l método
es el “salvador” de los problemas pedagogicos que
atafien a la ensefianza. No pretendo insinuar que
pensar acerca del “como” de la ensefianza sea irre-
levante, pero es incompleto. El método depende de
lo que se quiere enseiiar, no define lo que busca-
mos formar, hace parte, pero no es lo Unico.

Quiero acentuar el valor de
responder con claridad y cui-
dado la pregunta acerca del
“qué ensenar en las dreas de
Jormacion™. ;Qué pasaria si
ensefiaramos muy bien, pero lo
que enseflamos no es pertinen-
te porque no corresponde con
la etapa de aprendizaje, sus

aprendizajes previos o es descontextualizado? Re-
solver la pregunta de manera juiciosa nos da como
resultado el mapa mental de lo que queremos que
se estructure en el intelecto de los estudiantes en
las diferentes disciplinas del conocimiento, los va-
lores que pondran en juego y la forma en que haran
uso de lo que saben de manera oportuna. Dicho de
otra manera, no se trata de pensar exclusivamente
en los contenidos, sino en los desempefios que es-
peramos que alcancen los estudiantes.

Resultado de ese trabajo es la programacion cu-
rricular. Ahi definimos nuestros propdsitos forma-
tivos en cada una de las areas de conocimiento,
los grupos de competencias o ejes curriculares, asi
como ¢l cuerpo de ensefianzas que los materializa-

ran (contenidos, habilidades, competencias, valo-
res, actitudes, etc.). Buscamos que lo que ensefia-
mos tenga sentido, se contextualice en las etapas
de la vida de un estudiante, con sus caracteristicas
de aprendizaje, su estado psiquico y emocional, sus
motivaciones, intereses, pensamiento logico, entre
muchos factores, en conformidad por lo sefialado
por Feuerstein (1999). No todo debe ser ensefia-
do, es cierto, entonces ;qué vale la pena ensefiar?
No responder de manera acertada este cuestiona-
miento termina en planes de area atiborrados de
enseflanzas inertes, no por su valor en si, sino por-
que no tendran la oportunidad de ser aprendidas en
profundidad. Como debe ser.

En el programa curricular se debe propender por-
que los desempefos que esperamos de los estu-
diantes se relacionen con la
secuencia u orden que nos
propone la disciplina de cono-
cimiento (complejidad disci-
plinar), la madurez cognitiva
y afectiva del estudiante (es-
tadio evolutivo), las mediacio-
nes e interacciones de las que
ha sido participe en su vida y
a las que podrd ser expuesto (contexto y media-
cion sociocultural). Tener una nocién clara acerca
del enfoque pedagogico posibilita que integremos
con mas pertinencia los elementos mencionados en
nuestros planes de area.

Finalmente, al abordar el ambito del qué ensenar,
€s necesario que exista o se construya un consen-
so sobre la filosofia y valores institucionales, so-
bre las caracteristicas de nuestros estudiantes, so-
bre las demandas de la sociedad (familia, ciudad,
mundo), asi como sobre nuestra formacion previa
como profesores y aprendices. Estos aspectos nos
dan cuenta del “por qué y para qué de lo que en-
seflamos”, y deben ser interpretados a la luz de un
enfoque pedagogico.
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Acerca del como ensenar

El como ensefiar pertenece a la didactica. Mucho
se ha dicho al respecto, las estanterias de las libre-
rias estan atiborradas de bibliografia que reza sobre
la eficacia de cada método didactico, habla de sus
resultados exitosos y se vende a si mismo como el
mas eficaz; pero {como saber cudl es el mejor? jel
seminario aleman? ;indagacion dirigida? ;cual? A
primera vista no se puede decidir.

Para poder decidir se deben tener criterios claros
que permitan tomar decisiones acerca del tipo de
didactica y estrategia que se puede poner en prac-
tica, criterios en su mayoria aportados por el en-
foque pedagdgico (sin ser la unica fuente). Se tra-
ta de que el profesor se forme
como pensador pedagogico y
no como reproductor metodo-
logico; por ello es preciso que,
cuando se disefic un proceso
didactico o ambiente de apren-
dizaje, no se pierdan de vista
acuerdos pedagdgicos como
los siguientes:

1. Concepcion acerca de la se-

cuencia de aprendizaje: esto le

sugiere al profesor una secuencia didactica cohe-
rente con el aprendizaje, donde implemente estra-
tegias didacticas que tengan correspondencia con
las fases de los actos mentales que pone en juego
un aprendiz. ;Cudles son? Las que dilucide la teo-
ria de aprendizaje del enfoque pedagogico consen-
suado por la institucion. Ilustro lo anterior con un
ejemplo: Ensefianza para la Comprension propone
que: “todo proceso de ensefianza debe tener como
minimo tres momentos o fases: 1) Exploracion del
topico generador, 2) investigacion dirigida y 3)
proyecto de sintesis” (Blythe: 1998). Menciona lo
que se espera que pase en cada fase mas nunca ha-
bla de las estrategias que se deben usar; en lugar

de eso invita al profesor a pensar multiples alter-
nativas pertinentes para que lo esperado en cada
momento clave se dé.

2. El papel del profesor y del estudiante en el pro-
ceso de enseiianza: cada enfoque sugiere el tipo de
rol que deben ejercer los actores en ¢l proceso de
ensefianza aprendizaje. Hay algunos que plantean
que el profesor debe asumir un liderazgo directivo
no autoritario y el estudiante debe responder a lo
sugerido por el maestro. Otros asumen el rol de fa-
cilitador y acompafiante donde el estudiante lidera
el proceso. Otros dicen que debe ser dialogante,
donde los dos construyen el aprendizaje a través
del dialogo. En fin, son muchas las posibilidades
que abre cada enfoque. Independientemente de
. R ello, cada rol se relaciona con
la teoria que se tiene de apren-
dizaje, la forma en que nos
relacionamos alrededor del
10 ¢ conocimiento, las formas de
S OMS- pensar desde la disciplina, los
5. recursos que lo facilitan, los

ambientes donde se generan,

entre otros factores

Debemos ser consecuentes con
los roles, pues son un asunto
determinante en la practica educativa, y lo son mas
cuando se amparan desde un principio pedagdgi-
co. Esto sucede puesto que la interaccion con el
estudiante adquiere mas fuerza y afianza el vincu-
lo con el maestro a la hora de generar aprendiza-
jes. Por ejemplo, si nuestro enfoque postula como
principio que el aprendizaje es un fenomeno que
se da gracias al papel de la mediacion cultural
(Bruner: 1988), resulta probable que las relacio-
nes que el profesor privilegiara con el estudiante
sean aquellas que permitan que se dé la mediacion
constante entre aprendiz-maestro-experiencia o
cultura; el maestro sabrd que aunque la experien-
cia per se educa, ésta resulta definitiva cuando se
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cuenta con un mediador que posibilite un puente
lingiiistico y cognitivo entre la realidad y el inte-
lecto del discipulo.

De lo expuesto se puede inferir, entonces, que los
roles de maestro y estudiante no son producto de
la casualidad y de la particularidad del momento.
Son el resultado de una reflexion dinamica y cons-
tante alrededor de las creencias, relaciones y accio-
nes que se dan sobre la practica educativa. A esto
es a lo que se llama “reflexion pedagogica”. Esta
puede ser comprendida como la practica que vali-
da la teoria, que la pone en terreno fértil para que
arroje los frutos que por si sola

jamas daria. Al respecto Dewey

(1959) sefiala: “la practica se

cuando

nuevas experiencias Suponen

cambia unicamente

S

st

el reexamen de los problemas”.
Ello supone que los roles en el
acto de ensefanza se transfor-
men constantemente alrededor
de la experiencia.

Estos dos factores son algunos de los que se po-
nen en marcha cuando diseflamos un ambiente de
aprendizaje. Sin embargo no son los Unicos. Hay
que revisar también el rol del estudiante, las inte-
racciones que se propiciaran, los recursos que se
pondran en escena, los criterios de evaluacién, en-
tre muchos otros. Lo que resulta pertinente estable-
cer es que las acciones didacticas son mas eficaces
cuando son pensadas desde criterios claros.

A estas alturas el lector intuird que no trato de con-
vencerlo acerca del “método panacea” o “receta
magica”, pero que si hago un llamado a que se es-
tructuren ambientes de aprendizaje coherentes con
lo que se desea ensefiar, con la nocidn de aprendi-
zaje que nos ofrece el enfoque, de tal forma que
se dé a los aprendices mayores interacciones con
el conocimiento y con sus mediadores. Es optimo

que estos ambientes vayan mas alla de la narracién
como Unica practica, tal como nos lo advierte Frei-
re (1969): “las relaciones en la escuela presentan
un cardcter especial y determinante: el de ser rela-
ciones de naturaleza fundamentalmente narrativa,

discursivas, disertantes... Narracion de conteni-
dos que, por ello mismo, tienden a petrificarse o0 a
transformarse en algo inerme...”

Mas alla de la ficeion

Sucede que, en el imaginario, suele creerse que un
enfoque pedagogico se ocupa de proporcionar un
conjunto de estrategias acerca de como debe en-
- seflarse mejor, de procurar el
enganche motivacional de los
estudiantes al aula para que su
participacion sea mas prolifi-
- cay alcancen los resultados
de aprendizaje esperados vy,
- por tanto, aprender dichas es-
trategias equivale a aprender

un enfoque pedagdgico y “problema resuelto.”

Este imaginario nos proporciona una vision frag-
mentada acerca del cémo ensefiamos y nos mete de
nuevo en la busqueda del “método perfecto”, ais-
lando los problemas pedagogicos a problemas aso-
ciados a la estrategia o al escaso dominio del tema.
Tampoco se trata de como llegar a ser un “stper
profesor” y postular asi una quimera practicamente
inalcanzable. No. Se trata de construir los princi-
pios que orientaran las practicas y reflexiones que
nos hacemos como comunidad educativa en aras
de fortalecer y esclarecer el sentido de nuestra for-
macién, no solo como finalidad sino como camino.
Aunque no lleguemos al destino siempre nos que-
da lo andado.

Tal como diria Borges, “la realidad supera la fic-
cion”. En este caso la practica educativa supera la
teoria, no porque sea mas importante sino porque

Por qué vale la pena definir ¢ implementar un enfoque pedagogico/Juan Carlos Veldsquez



nos da un escenario desde el cual hipotetizar, di-
namizar ¢ investigar acerca de nuestro curriculo
(Stenhouse: 1988). Los enfoques no son invencio-
nes que se hayan dado desde un escritorio, no son
creaciones malévolas que pretendan hacer ininte-
ligible la labor de ensefar. Son constructos orga-
nizados cuyo insumo esencial fue la reflexion so-
bre la practica, practica que siempre se acompafio
de principios y creencias que la hicieron posible
y siempre susceptible de ser mejorada por medio
de didlogos entre maestros, estudiantes y maestros,
directivos y maestros.

Para finalizar, quisiera traer a colacion una cita de
Paulo Freire “La tarea del docente, que también es
aprendiz, es placentera y a la vez exigente. Exige
seriedad, preparacion cientifica, preparacion fisica,
emocional, afectiva. Es una tarea que requiere, de
quien se compromete con ella, un gusto especial
de querer bien, no so6lo a los otros sino al propio
proceso que ella implica. Es imposible ensefiar sin
ese coraje de querer bien, sin la valentia de los que
insisten mil veces antes de desistir”. Asi las cosas,
solo me resta preguntar: jqué enfoque desea forta-
lecer v mejorar en su prdactica?

1. Un curriculo, y por ende un modelo, requiere analizar tres
dimensiones, tal como lo sefialaran Stenhouse (1988) y Sacris-
tan Jimeno (1994): 1) los propésitos e ideologias que persigue
(filosofia), 2) su forma de estructuracion, medios y herramien-
tas de uso (pedagogia y psicologia), y 3) el contexto donde
se enmarca su accionar (sociologia, antropologia y filosofia).
En consecuencia, ¢l analisis del curriculo debe centrarse en la
escuela como institucion cultural y social en términos reales y
concretos.

2 Hay pedagogos que consideran que el constructivismo no
es un enfoque, sino una teoria del aprendizaje. Alin asi, ¢l de-
bate esta abierto, mucho mas cuando numerosas nstituciones
educativas erigen sus practicas desde este paradigma y las re-
flexiones resultantes son pedagdgicas y no psicologicas.

3 Las concepciones pedagogicas de los profesores pueden ser
explicitas o implicitas, tal como lo sefialan Porlan y Riveros
(1998)
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Esta ha sido una pregunta recurrente desde hace
mas de diez afios. Las respuestas han sido esqui-
vas, de dificil construccion y se han transforma-
do de acuerdo con las necesidades del momento,
pero el malestar generado por la conciencia de
considerar necesario estudiar filosofia ha sido una
constante. Se puede estudiar filosofia para com-
prender los fenomenos como parte de una reali-
dad que los sujetos construyen como posibilidad
para si en un entorno cadtico. Se puede estudiar
filosofia para no olvidar la relacion entre lo obje-
tivo y lo subjetivo.

La disputa entre objetividad y subjetividad es una
constante en las ciencias, en general, y se convir-
ti0 en un tema recurrente en las ciencias huma-
nas y en disciplinas que, como el Derecho y la
Historia, pueden pretender ser universales pero se
cuestionan con insistencia la posibilidad del co-
nocimiento objetivo del pasado o la aplicacion
objetiva de la ley. Estos cuestionamientos han
sido clasificados como postmodernos, y para
algunos abandonar la pretension de objetividad
en la Historia y el Derecho puede considerarse
una traicion a la disciplina. Tanto la Historia
como el Derecho moderno son hijos de una
concepeion particular del mundo que surge
con la modernidad misma, una concepcion en

la que el individuo es la medida de todas las
cosas. Esta reubicacion del sujeto a partir del
Renacimiento y la Ilustracion, tuvo como con-
secuencia la creacion de nuevas ciencias, que
en busqueda de su estatuto epistemologico de-
fendian el caracter objetivo del conocimiento
que producian. Tanto la Historia como la teoria
del Derecho pretendian ser objetivas para ex-
plicar la complejidad de este nuevo individuo,
centro de la reflexion cientifica, asi como de la
complejidad de su pasado y de sus relaciones
con el poder.

Autor: Javier Flechas Herndndez

Por q estar ﬁloofia?

Jacqueline Reyes
Departamento de Sociales

Esta pretension de objetividad es dificil de soste-
ner en la practica de las disciplinas. Los aconte-
cimientos del pasado son comprendidos por los
historiadores de manera diversa de acuerdo con
su lugar en el mundo, las Cruzadas no pueden ser
narradas de la misma forma por un arabe y un
europeo, en cada caso se acusa de barbarie al con-
trario. Algo similar sucede con la valoracion que
realizan los jueces, el veredicto de culpabilidad
o inocencia depende de la concepcion que quien
aplica la Ley tiene sobre la justicia. La pretension
moderna de objetividad es dificil de sustentar y
sin embargo ampliamente defendida, jpor qué?
La respuesta debe encontrarse en el origen de la
modernidad, del Derecho y de la Historia, en la
necesidad de legitimar una nueva concepcion del
mundo que se levantaba en medio de la tradicion.




Solo si el individuo se convertia en el centro
de la reflexion, era posible que presupuestos
como la igualdad y la libertad, necesarios para
la creacién del Estado moderno, le ganaran la
batalla al principio de jerarquia de la sociedad
estamental medieval.

Desde el nacimiento de lamo-
dernidad, historiadores y abo-
gados buscaron el poder para
orientar esta nueva sociedad
y su papel en la construccién
de la memoria colectiva fue
determinante, los juicios ha-
cen historia y la historia emi-
te juicios de manera constante. Historiadores y
abogados se presentan como orientadores en la
construccion del sentido de lo bueno y lo malo,
asi que admitir que sus juicios son parciales o
subjetivos es quitarle legitimidad a ese sentido
moral que se presenta como universal y que es
hijo de las llamadas revoluciones burguesas.

Como profesora, todos los dias escucho voces
apocalipticas que anuncian el fin de los tiempos,
es decir, el fin de la objetividad. La forma como
se produce el conocimiento se estd transforman-
do para admitir la imposibilidad de presentar
verdades universales que permitan afirmar el
conocimiento objetivo del mundo. La Historia
ensefia que la forma como conocemos y com-
prendemos el mundo no ha sido una constante, la
comprension de la subjetividad y su relacion con
lo objetivo se ha transformado a lo largo de la
historia de Occidente. La forma como el indivi-
duo moderno se relaciona con el mundo, con los
otros y con el poder es Unica, es decir que no es
universal y que puede cambiar. Hoy se anuncia
la desaparicién del individuo moderno, en tanto
la necesidad de reflexion y didlogo pierden im-
portancia frente al avance de nuevas formas de

¢Por qué estudiar filosofia?/Jacqueline Reyes

socializacion. La relacion de los sujetos con el
conocimiento y el poder se transforma y los vin-
culos entre los sujetos son cada vez mas débiles.
En este contexto el debate sobre lo objetivo y lo
subjetivo pierde validez porque las formas mo-
dernas de legitimidad parecen no darle sustento
al mundo contemporéaneo. La
supuesta objetividad de his-
toriadores y jueces no es in-
centivo suficiente para que su
papel como orientadores en la
sociedad contemporanea sea
reconocido. La Historia ahora
debe ser ligera y entretenida
y los fallos rapidos y ejemplarizantes.

Esta vision es apocaliptica porque, desde el de-
recho, ¢l individuo moderno como medida de to-
das las cosas fue el principio que sirvié para la
construccion de una concepcion de Humanidad.
Los Derechos Humanos solo son posibles a par-
tir del reconocimiento de los individuos como
sujetos de derechos, universales, inalienables ¢
imprescriptibles. La Historia ensefia algo distin-
to, este sujeto es moderno y la historia de la mo-
dernidad no es la historia de la humanidad. Tal
vez la modernidad hace parte del camino para
ser mas humanos y el ser reconocido como indi-
viduo €s un camino necesario para reconocer en
el otro algo valioso, pero ;se puede ser humano
sin la pretensidon de objetividad? ;cual es el es-
tatuto de esta nueva humanidad? Ni la historia
ni el derecho pueden dar respuestas a este inte-
rrogante, éstas pueden ser preguntas filosoficas.
Para estudiar filosofia se debe tener la necesidad
de hacer preguntas y cuestionar las practicas co-
tidianas, la filosofia invita a la reflexion sobre lo
que aparece como universal e inmutable, por eso
se debe estudiar filosofia.




Experiencia de aprendizaje de lectura y

escritura en el Colegio Marymount

La practica consagrada como docentes de preesco-
lar, nos hizo reflexionar sobre el proceso de aprendi-
zaje de la lectura y la escritura y nos llevo a elaborar
una propuesta diferente, que convirtiera este proceso
en una experiencia placentera, inmersa en la vida y
en el juego, que es parte esencial

del mundo de los nifios.

Somos conscientes de que el
aprendizaje, especialmente en
los primeros afios, deja en los i, :
nifios una huella que perdura i o
toda la vida. Por lo tanto, este i
proceso debe ser una vivencia

agradable, llena de sentido y significado, donde no
se generen angustias frente a las equivocaciones,
sino que ¢stas fortalezcan el aprendizaje.

La lectura y la escritura no pueden ser ajenas a la
realidad de los nifios, por eso no hay que limitar-
se a desarrollar programas mecanicos y repetitivos
que van enfocados basicamente a la adquisicion de
habilidades motrices, desconociendo el verdadero
sentido de este aprendizaje, sino que se le debe dar
importancia a las necesidades, intereses e inquietu-
des de los nifios.

“El lenguaje integral, real y natural tiene sentido, es
relevante, estd en el contexto, le pertenece al nifio,
sale de su realidad, por eso tiene sentido. El nifio
tiene poder para usarlo, le pertenece”, afirma Ken-
neth Goodman en su libro £/ lenguaje integral. La
comunicacion no puede ser, entonces, fragmentada
en silabas, palabras o frases sin sentido para el nifio.
Por el contrario, se debe tener en cuenta el caracter
sociocultural de la lengua y estar atento a los interro-
gantes de los pequefios, para brindarles herramientas

Carmen Cecilia Mancera
Marcela Niiio

Lucia Cristina Tobon
Departamento de Espaiiol

con las cuales puedan percibir la intencionalidad y
el funcionamiento del lenguaje, de manera que vaya
formando una conciencia de éste.

Hemos comprobado, también, que cuando un nifio
tiene bien afianzada su lengua
- materna, puede acceder con
mayor facilidad a una segunda
lengua, herramienta importan-
te que le facilitara enfrentarse
a la globalizacion del mundo
actual. Es en ese sentido que
el aprendizaje de la lectura y

 Lectura y escritura
con sentido y significado




escritura tiene gran re-

levancia en la vida de
un nifio, puesto que le
abre puertas a un nue-
vo mundo.

El nifio, desde que
nace, se relaciona con
el medio que lo rodea,

utilizando diferentes
medios de expresion
tales como el llanto, el balbuceo, la risa, los gestos
y, posteriormente, las palabras; formas ¢éstas, que
lo llevan a comunicarse inicialmente con su madre,
quien, a su vez, con los arrullos, nanas, caricias,
cantos, juegos, va creando un vinculo especial de
comunicacion que le permiten entenderse y fortale-
cer los lazos afectivos. Lo anterior nos lleva a afir-
mar que el nifio aprende porque establece relaciones
y encuentra elementos de comprension y vinculos
afectivos. Esta forma de aprendizaje natural tiene un
valor muy importante para el niflo, puesto que lo ha
llevado a relacionarse con el mundo que lo rodea y
a satisfacer sus necesidades de una manera placen-
tera, ladica y llena de afecto.

Esa forma natural de aprendizaje cambia al llegar
a la escuela, donde frecuentemente ignoran las ex-
periencias que han vivido los nifios, las cuales les
ayudan a descubrir el sentido de la lengua escrita,
pues, a su manera, ellos ya leen y escriben, por lo
tanto, los métodos y estrategias que se utilizan estan
fuera de contexto.

La interaccion directa con los pequefios en edad pre-
escolar, nos ha demostrado que los aprendizajes no
pueden ser ajenos ni aislados de la realidad del nifio,
por el contrario, deben satisfacer necesidades, inte-

reses e inquietudes para que tengan un verdadero
sentido y significado, lo cual permite una motiva-
cion intrinseca que favorece el aprendizaje.

Nuestra propuesta pretende, asi, que al llegar al
colegio no haya un rompimiento del proceso que
el nifio lleva y se contintie el aprendizaje de igual
forma; por eso partimos de “escuchar” a los nifios,
conocer sus intereses, necesidades, sentimientos e
inquietudes y, con base en c¢llo,
despertar la conciencia del len-
guaje a través de ejercicios que
le permitan relacionar, compa-
rar, hacer asociaciones o esta-
blecer semejanzas y diferencias.
Los aprendizajes deben estar
inmersos en la cotidianidad de
los nifios, esto es lo que hace que tengan sentido y
significado para ellos.

Los nombres de los nifios son el punto de partida de
nuestra propuesta por la importancia que tienen: por
medio de su nombre el nifio se identifica, se diferen-
cia y es reconocido. Se pretende que ellos se fami-
liaricen con su nombre y con el de sus compafieros,
encuentren semejanzas y diferencias, establezcan
relaciones y comiencen a identificar los sonidos de
las letras del alfabeto, fortaleciendo asi la conciencia
fonologica. Para
crear esta con-

ciencia trabaja- ﬁm%; Eﬂgrm; WQ o, &
mos las rutinas pon 2ae, gquiene decin...
diarias, donde

involucramos

carteles con la
fecha, los nom-
bres de los ni-
fios, canciones,
poemas, rimas
y otros geéneros
literarios. Los
carteles ayudan
a visualizar las
palabras  den-
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tro de un contexto y se crean diferentes juegos con
ellas, tales como encontrar palabras largas, cortas,
con sonidos iguales, que rimen, etc.

Se trabajan rimas, poemas, adivinanzas, retahilas,
trabalenguas, canciones y cuentos para que los nifios
los conozean, los diferencien y encuentren en ellos
diversion y entretenimiento. De todos los anteriores,
el cuento tiene un valor importante dentro del pro-
ceso y por eso incluimos la lectura diaria. Cuando el
profesor lee en voz alta, se desarrolla la capacidad
de atencion y el vocabulario, se ayuda al nifio a ex-
presar sus emociones, temores,
esperanzas, descubrimientos,
pensamientos y secretos; com-
partir sentimientos establece un S
vinculo afectivo entre el maes- S
tro y los nifios, vinculo que fa- plemente su
vorece el proceso de aprendiza-
je de la lectura y la escritura. Es
asi que creemos que “aprender
a leer es fundamentalmente una
cuestion de experiencia”, tal y
como lo sefiala Frank Smith.

Los cuentos también ayudan a orientar conductas y
afianzar valores, para narrarlos se utilizan diferen-
tes estrategias que motiven la participacion de los
nifios. “La lectura y la escritura son un solo proce-
80, por eso la mejor forma de aprender a escribir es
leyendo™, es lo que afirma Daniel Cassany en su li-
bro Describir el escribir. Agrega, ademas, que “una
persona que no lee, dificilmente puede escribir y si
lo hace, lo hace con dificultad, ya que el lenguaje se
adquiere hablando y se enriquece leyendo y escri-
biendo”.

Los nifios saben leer y escribir cuando llegan al co-
legio, pero lo hacen a su manera. De alli se parte
para hacer explicita su intencioén comunicativa. Du-
rante todo el proceso, estamos leyendo y escribien-
do de nosotros mismos y de nuestro medio, por ello
al ir manejando las letras no lo hacemos en forma
segmentada sino que se generan situaciones signifi-
cativas que llevan a enfatizar cada una de ellas.

Es importante respetar la etapa de escritura de cada
nifio, de esa manera crea sus propias hipotesis y en-
cuentra significado a lo que escribe. El nifio debe
reconocer en la escritura una forma de expresion,
por eso no se desconocen los saberes que ya tiene y
se motiva para que complemente su expresion grafi-
ca con escritura espontanea, donde incluye simbolos
y pseudoletras, para llegar finalmente a la escritura
del codigo alfabético, descubriendo razones validas
de uso. Esto deja ver claramente que el aprendizaje
de la lectura y la escritura son procesos cognitivos,
dindmicos, donde la creacion juega un papel muy
____ importante. Se realizan ejerci-
~ cios que estimulan el desarro-
llo del pensamiento divergente
ue o lateral, que lleva a los nifos
- a buscar diferentes alternativas
8l ante una situacion dada. Al es-
- timular dicho pensamiento, les
damos la oportunidad de crecer
como seres autdnomos, seguros
de si mismos, capaces de tomar
decisiones y de esa forma los
educamos para la vida y no solo

para ¢l momento.

Asimismo, es
importante que
el maestro deje
volar su ima-
ginacion y sea
muy creativo
al trabajar con
los nifios, para
que a traves de
dibujos dirigi-
dos los oriente,
de manera que
ellos vayan
pintando lo que
¢l les esta con-
tando, de esa
forma realizan

diferentes tra-
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zos que les ayudan a desarrollar y ejercitar la habi-
lidad motriz. Asi, de esta manera, se preparan para
adquirir dominio de sus movimientos finos y pue-
dan luego escribir con destreza, evitando los ejer-
cicios repetitivos sin sentido. Este estilo de trabajo
les gusta y los motiva, es importante resaltar que la
motivacion es decisiva en este proceso.

Todas estas actividades les permiten descubrir el
sentido de la lengua escrita y comprender que a
través de ella pueden comunicarse y, lo que es ain
mejor, expresarse. Estamos convencidas de que esta
forma de trabajo da un giro a lo tradicional y cambia
la posterior relacion del nifo con los libros y el len-
guaje. Esto posibilita que en un futuro sean mejores
lectores y escritores.

Siendo consecuentes con los planteamientos ante-
riores, creamos un texto que se ajustara a la meto-
dologia de trabajo expuesta. Es asi como nace ¢l
libro Creo y recreo: lectura y escritura con sentido
v significado del que somos autoras. Esta disefiado
para que el nifio sea el gestor principal en su proceso
de adquisicion de la lengua escrita; lleva a nifios y
nifias a conocer el mundo de las letras en una forma
amena y agradable, que les permite plasmar sus vi-
vencias y experiencias, desarrollando su creatividad
y, al hacerlo, dar un claro sentido y significado a su
aprendizaje.

“La lectura y la escritura son procesos naturales que
se dan como consecuencia de la madurez y la inte-
raccion con el lenguaje”, ha afirmado Jean Piaget;
por lo tanto estos dos procesos son experiencias que
marcan la vida del nifio, de ahi la importancia que
puedan acceder a ellas de una forma natural y tran-
quila, que leer y escribir se conviertan en interac-
ciones divertidas y placenteras, donde el nifio puede
disfrutar de sus logros y aprender de sus equivoca-
ciones.

La lectura y la escritura tienen una funcidén social y
cultural, por eso la propuesta inicia dando al nifio la
importancia que tiene como ser Unico, relacionan-

dolo con su entorno inmediato donde se involucran
aspectos relevantes de su vida. Propone una serie de
estrategias que pueden ajustarse a las necesidades e
intereses tanto particulares del nifio como generales
del grupo y valora sus sentimientos y emociones;
permite dejar volar la imaginacién posibilitando la
creacion, elemento indispensable en el acceso a la
lengua escrita.
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La modelacion como estrategia de integracion
entre la matematica y la fisica

Clemencia Cubillos

Cristina Segura

William Silva

Departamentos de Matem:ticas y Ciencias

La ensefianza de la fisica y de las matematicas se  mente para mejorar las practicas en el aula, decide
ha convertido en un tema de preocupacion y con- investigar. Surge entonces una serie de preguntas
troversia para quienes nos dedicamos a esta dificil que se convierte en el ¢je de trabajo de la investi-
y retadora tarea, por cuanto son o : - gacion: ;Qué habilidades de
ciencias que requieren de nues- pensamiento se involucran en
tros estudiantes el desarrollo de el proceso de modelizacion?
habilidades de pensamiento que ¢En qué nivel se encuentran
los conduzcan a establecer rela- nuestras estudiantes? ;Cuales
ciones y alcanzar niveles eleva- ) son las causas u obstaculos
dos de abstraccion. que se presentan en el proceso
3 de modelizacion? ;Qué acti-
vidades podrian mejorar los
niveles de esta capacidad?

A partir de una actividad pro- o TR e e
puesta en la clase de matematicas ' ey
en la cual se pretendié que las el il
estudiantes modelaran un fené-

meno fisico desde una situacion

real que involucraba procedimientos como la toma

de datos, la organizacion de éstos y la aplicacion de
conceptos matematicos para la obtencion del mode-

lo, se hicieron evidentes en las estudiantes algunos
errores que mostraban claramente la desarticulacion
entre las matematicas y las ciencias.

G

La desarticulacion mencionada se pudo apreciar ;
principalmente en dos aspectos: en primer lugar, g :
en la obtencion y consignacion de datos tomados a 5
campo abierto que no cumplian con parametros pre- f
viamente establecidos en el area de ciencias y que :
no fueron aplicados en matematicas y, en segundo
lugar, en la aplicacion de algunos de los conceptos
y procedimientos trabajados desde el area de mate-
maticas que no son vinculados cuando se requieren
en el desarrollo experimental trabajado desde las
ciencias.

Preocupados y motivados por esta situacion, y luego
de compartir nuestras inquietudes, nos dimos a la
tarea de iniciar un proceso de investigacion. Es asi,
pues, que el grupo de trabajo que surge espontanea-
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Para el desarrollo del trabajo definimos cuatro fa-
ses: estudio de referentes teoricos, fase diagnostica,
sintesis y evaluacion de resultados y finalmente la
creacion de una propuesta didactica. En el presente
articulo mostraremos una sintesis del estado actual
de la investigacion, es decir, el desarrollo de la fase
inicial de estudio, que involucra la conceptualiza-
cion y caracterizacion tanto del marco de investi-
gacion como del término modelar y la creacion de
categorias de andlisis que detallan las habilidades
asociadas al proceso de modelizacion.

Dentro de las posibles metodologias de investiga-
cién, optamos por la de investigacion accion, dado
que ¢ésta se centra en la reflexidon continua y en el
actuar del educador desde su practica, permitiéndo-
le planificar, detectar dificultades ¢ introducir cam-
bios para asi mejorar permanentemente su quehacer
docente optimizando procesos. En otras palabras,

une la teoria con la practica tomando la ensefianza
como proceso investigativo. Basados en lo que di-
cen Kemmis y Mactaggar (1988), la investigacion
accion goza de ciertas caracteristicas que la hacen
fuerte como mecanismo de investigacion: “(i) se
construye desde y para la practica, (ii) pretende
mejorar la practica a través de su transformacion,
al mismo tiempo que procura comprenderla, (iii)
demanda la participacion de los sujetos en la mejo-
ra de sus propias practicas, (iv) exige una actuacion
grupal por lo que los sujetos implicados colaboran
coordinadamente en todas las fases del proceso de
investigacion, (v) implica la realizacion de analisis
critico de las situaciones y (vi) se configura como
una espiral de ciclos de planificacién, accion, ob-
servacion y reflexion.”

De otra parte, y centrandonos en la relacion que
existe entre las matematicas y las situaciones reales
que las ciencias intentan describir, observamos que,
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tradicionalmente, esta vinculacién no es significati-
va para los estudiantes (Aravena, 2008). La integra-
cion de conceptos tan utiles y tan comunes a estas
dos ramas del saber como el concepto de funcion
y el de relacién aparecen sin piso cada vez que no
se hace uso de situaciones cotidianas en las que sea
posible contrastar, por ejemplo,
el concepto aprendido (si puede
denominarse asi), con el feno-
meno observado.

Quienes ensefian matematicas
hoy tienen un lema que transita
de boca en boca: hay que hacer
uso de la realidad, y en particular de situaciones con-
cretas de ésta, llamense experimentos o fendmenos,
para llevar al estudiante a un contexto mas acertado
en el ambito del aprendizaje de los conceptos mate-
maticos. Es en ese sentido que el estudio de las cien-
cias y de las matematicas actuales involucra de ma-
nera constante el concepto de la modelacion como
herramienta para mejorar los procesos de ensefianza
aprendizaje. Es en este escenario en donde conflu-
yen los saberes integrados, por medio de estrategias
que buscan hacer mas cercanos los conceptos que
para muchos estudiantes estan en otra esfera del sa-
ber y, por lo tanto, surge aqui la inquietud de tener
mds informacion acerca del concepto de modela-
ci6n en las matematicas y la fisica. Poder establecer
relaciones con lo aprendido, o saber en qué se pue-
de aplicar lo visto en clase de matematicas, implica
tener la habilidad de integrar los conceptos de dos
areas del conocimiento. Por un lado esta el hecho
de poder manipular la informacion recibida como
argumento matematico y, por otro, el de utilizarla
en la matematizacion que explique la ocurrencia de
dicho evento. Una forma de integrar uno y otro es
modelar la situacion.

Pero, jqué es modelar? El concepto de modelar pue-
de ser visto desde la ciencia y desde la matematica,
y por tal razén haremos referencia a los dos enfo-
ques, anticipando que serd este Ultimo nuestro eje

de trabajo. Desde el punto de vista de la ciencia, en
particular de la fisica, el modelo es una estructura
simplificada, en algunos casos abstracta, en la que
se suponen ciertas caracteristicas de los objetos que
no se pueden observar (pero que permiten hacer mas
facil el estudio de un fendmeno) donde se estable-
cen variables relevantes para
dar explicacion de un evento.
Por lo tanto, es frecuente que
una teoria cientifica se explique
desde el modelo y no desde el
sistema cuyo comportamiento
se pretende describir (Lombar-
di, 2003).

Diversos autores y desde diferentes perspectivas de-
finen el término modelar en el ambito matematico,
por gjemplo, Rico (2001) dice que “un modelo es
una estructura matematica que aproxima o describe

e
"
:

Tleghi el

b

Autor: Javier Flechas Herndndez

La modelacion como estrategia de integracion entre la matemdtica y la fisica/Clemencia Cubillos/Cristina Segura/William Silva



ciertas relaciones de un hecho o fenémeno...”; de
otra parte, Biembengut (1999) sefiala que “un mo-
delo matematico de un fendmeno o situacion pro-
blema, es un conjunto de simbolos que representa de
alguna manera el fendmeno en cuestion. El modelo
permite no solo tener una solucion particular sino
también servir de soporte para otras aplicaciones o
teorias”; y segun Von Glasersfiel & Steefe (1987)
“el término modelo se refiere a la generalizacion
conceptual que se abstrae de un grupo de experien-
cias con el proposito de categorizar y sistematizar
nuevas experiencias.”

Teniendo en cuenta las diferentes definiciones dadas
por algunos autores para la modelacion matematica,
sugerimos nuestro propio concepto de modelar: la
modelacion es el proceso a través del cual es posible
matematizar las relaciones entre un conjunto de da-
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tos obtenidos de un evento o situacion real. A partir
de la definicion de modelacion adoptada, se crearon
categorias de analisis tomando como referente los
trabajos realizados por Miles y Huberman (1994) y
por Ortiz, Rico y Castro (1997) (algunas de éstas co-
rresponden fielmente a las planteadas por estos in-
vestigadores y otras han sido creadas especialmente
para el estudio planteado), con el fin de realizar una
descripeion detallada de las caracteristicas del pro-
ceso de modelar y tomarlas como eje conductor para
disefiar, a posteriori, actividades que nos permitan
establecer el nivel en el que se encuentran las estu-
diantes, identificar causas u obstaculos que se pre-
sentan en el proceso de modelizacidon y replantear
actividades orientadas a mejorar estos niveles.

Categorias de analisis:

Conceptual: Implica comprension e interpretacion
de la situacion, se puede apreciar en la capacidad
para formular una pregunta de investigacion.

Experimental: Incluye tanto la forma como los me-
dios implicados en la obtencion de datos.

Procedimental: En este aspecto se busca evidenciar
el desarrollo de procesos matematicos y los dife-
rentes usos de registros de representacion (verbal,
tabular, simbdlica y grafica) para mostrar la infor-
macion.

Argumental: Incluye la interpretacion del modelo,
justificacion de los datos obtenidos y Ia validacion
de resultados.

De comunicacion: Se observa el uso adecuado del
lenguaje y terminologia propias de las ciencias (ma-
tematicas y fisica), ademas de la estructura logica
de su trabajo.

Para cada categoria de analisis se presentan los di-
ferentes criterios que muestran de manera detallada
las habilidades implicitas en el proceso de modeli-
zacion (Ver Tabla 1).
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Tabla 1. Categorizacion de habilidades asociadas al
proceso de modelizacién

Categorias Criterios

Al. ldentificacion de condiciones inespe-
radas

A. Conceptual

A2. Relevancia de las condiciones consi-
deradas

A3. Justificacion de la relevancia de las
condiciones (preguntas de investigacion)
A4. Identificacion de variables de estudio
AS5. Diferenciacion y clasificacion de va-
riables

Ab. Eleccion de variables pertinentes

B1. Uso adecuado de instrumentos
B2. Cantidad suficiente de datos

B3. Consignacion de datos de manera ade-
cuada (unidades, cifras significativas)

B. Experimental

C. Procedimental | CI. Registro y organizacion de la informa-
¢ion en tablas

C2. Representacion grafica de datos

C3.Identificacion o reconocimiento de
conceptos matematicos o fisicos implica-
dos para la modelacion

C4. Establecimiento matematico de rela-
ciones entre las dos variables, a partir de
procedimientos algebraicos y obtencion
del modelo.

C5. Verificacion de la relacion haciendo
uso de la calculadora o algin medio tec-
nologico

D. Argumentativa | D1. Comprobacién o contrastacion del
modelo segin el contexto (verificacidn
con ejemplos)

D2. Planteamiento de conjeturas y predic-
ciones a partir del modelo

D3. Planteamiento de restricciones, vali-
dacién y mejoras del modelo

El. Organizacion adecuada y sistematica
de procedimientos matematicos

E. De lenguaje

E2. Expresion y enlace de ideas o procedi-
mientos matematicos.

En esta primera etapa de investigacion, rescatamos
que el intercambio de opiniones, las experiencias
como docentes y nuestras practicas pedagdgicas
dentro de cada uno de los campos disciplinarios, la
fisica y las matemdticas, nos permitié no solo pro-
fundizar en el conocimiento de nuestro quehacer en
cada una de las materias, sino realizar una verda-
dero trabajo interdisciplinario para considerar las
necesidades de cada una de las dreas y permitir asi
la generacion de nuevas ideas que propendan por
un verdadero conocimiento significativo en nuestras
estudiantes, a partir del trabajo en escenarios mode-
lizados de la vida cotidiana.

Lo que nos motiva a continuar nuestra investigacion
es el disefio de instrumentos que nos permitan eva-
luar el nivel en que se encuentran nuestras estudian-
tes en el proceso de modelizacion a la luz de los cri-
terios propuestos anteriormente, resultados que se
organizaran y mostraran en una proxima entrega.
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JPor qué es tan dificil la ciencia?
Parte I: Un poco de teoria

1. ;Qué sabemos sobre el aprendizaje?

Las mnumerables teorias epistemologicas desarro-
lladas por la humanidad en el transcurso de su evo-
lucidn historica, demuestran posiciones criticas muy
diversas y a menudo rivalidades acentuadas para ex-
plicar el proceso de conocimiento. Por tal razon, el
desarrollo de teorias de aprendizaje ha sido también
sujeto a numerosos cambios.

Algunas teorias de aprendizaje de gran aceptacion al
principio del siglo xx, como la teoria asociacionista
y behaviorista (y combinaciones de éstas), basadas
en la relacion de tipo estimulo-respuesta que mol-
dean el comportamiento adecuado para desarrollar
el aprendizaje, fracasaron evidentemente en explicar
muchos aspectos del aprendizaje, como por ejemplo
el pensamiento creativo.

Mas tarde aparecieron puntos
de vista cognitivos en la Psico-
logia, que reorientaron poco a
poco las teorias del aprendizaje
y las practicas educativas hacia
una posicion de aprendizaje sig-
nificativo (Ausubel: 1963). El
aprendizaje significativo con-
trasta con el aprendizaje mecénico tradicional —mo-
delado a través de un comportamiento especifico—
ya que acentua el papel del conocimiento previo para
la adquisicion de nuevos conocimientos. El asi lla-
mado “organizador avanzado” como mecanismo ba-
sico del aprendizaje significativo, se constituye en un
puente entre el nuevo conocimiento y los conceptos
pre-existentes. La “diferenciacion progresiva” (union
especifica de los nuevos conceptos a una estructura
cognitiva personal) y “la reconciliacion integradora”
(establecimiento de relaciones nuevas, mas comple-
jas y/o mas completas entre conjuntos de conceptos)
son 1deas basicas de esta nueva tendencia.

f\ngela Florez
Departamento de Ciencias

Esta teoria, al 1gual que otras de menos aceptacion
pero populares en ciertas épocas, como la del apren-
dizaje por descubrimiento (que pretende sumergir al
alumno en un ambiente de aprendizaje orquestado
por el profesor para que el alumno pueda ser el au-
tor de su propio conocimiento), aporta ideas muy
utiles para una nueva teoria, la del constructivismo.
La teoria constructivista logra unificar la nueva psi-
cologia del desarrollo y el aprendizaje, descrita por
Piaget, con la teoria epistemoldgica del aprendizaje
significativo, integrando en forma fluente y proposi-
tiva el pensamiento, la emotividad y la accion como
finalidad del aprendizaje.

Los diferentes tipos de constructivismo (personal de
Piaget, radical de von Glasersfeld, social de Vygots-
ky,) representan todas las nuevas tendencias de si-
tuar al estudiante en una nueva
y real posicion de constructor
activo de su propio aprendiza-
je, rodeado obviamente de un
entorno social que moldea la
forma en la que se construye
el conocimiento. Se proponen
nuevas estrategias de ense-
- flanza como la ensefianza en

contexto, la puesta en comun,
la negociacion para la construccion de un sentido
compartido sobre los conceptos, el predominio de
las actividades significativas sobre el alcance de la
respuesta correcta (Wood et al: 1995). Mas atn, el
constructivismo social propende por involucrar de
forma preferencial las funciones mentales superio-
res en la construccion del significado, ya que son
netamente mediadas culturalmente (por costum-
bres, creencias, religiones, biologia, herramientas,
lenguaje) ampliando y profundizado el aprendiza-
je. Por ejemplo, al incorporar una herramienta es-
pecifica como el computador en una situacion de
aprendizaje, se cambia totalmente la forma en la




que el alumno se acerca al conocimiento, utilizan-
do indirectamente todo el conocimiento incluido
en la construccion del mismo artefacto (Cole and
Wertsch: 1996, 252),

2. La ensefianza de las ciencias

En la actualidad, siguiendo el camino abierto por
John Dewey, la escucla ha su-
frido una reforma notable. El
estudiante sumiso y a menudo
oprimido del pasado adquiere
el derecho de ser participe vy
figura central del curriculo, en
el cual puede y debe ser el ar-
tifice de su propio aprendizaje.
Asi, el aprendizaje se vuelve
constructivo y activo, basado en e iniciado por el
aprendiz (Dewey: 1902). Ya no es suficiente que
los conocimientos de un libro, o los presentados
por el profesor, sean aceptados sin cuestionamien-
to por el alumno: los alumnos deben validar los
conocimientos, hacerlos suyos, filtrarlos, adaptar-
los e incorporarlos a su propio ser, de esta forma el
conocimiento adquiere un significado tinico e irre-
petible, igual que el individuo que los construye.

Por estas caracteristicas que clama el constructi-
vismo como auténticas y novedosas, nos asalta con
frecuencia la muy l6gica pregunta: ;hay otra for-
ma de crear conocimiento? ;cémo se hacia antes?
Asi el conocimiento sea transmitido por el profe-
sor (pecado “mortal” segin las teorias modernas
de aprendizaje), éste no “entra” por ésmosis y sin
cambio en las estructuras mentales de otro ser hu-
mano. El alumno debe procesar de manera diver-
sa y unica la informacién recibida, acomodando-
la dentro de sus propios esquemas y patrones de
pensamiento, contando con que su conocimiento
previo del mundo y el componente emocional de
su personalidad influyen notablemente su mane-
ra de recibir nuevos conocimientos. Es algo que
no se puede evitar, por lo cual todo conocimiento
formado es un constructo personal, por extension.

Inclusive esto acenttia la observacion sobre cémo
evoluciona el pensamiento, tanto el general como
el cientifico.

A medida que el alumno desarrolla nuevas habili-
dades mentales que le permiten una mayor o mejor
comprension sobre algtn topico, él mismo va re-
creando y transformando sus propios conocimien-
e tOs. Aparentemente, en un area
de conocimiento como la Cien-
cia, esto resulta en una parcial
y relativa contradiccion con la
“libertad” de crear sus propias
ideas sobre el mundo, dado que
el pensamiento cientifico tiene
un cierto (alto) grado de rigidez
en este aspecto. El conocimien-
to cientifico se debe someter a la aceptacion de una
comunidad —la cientifica— y no admite muchas
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desviaciones de lo que se considera aceptable en un
momento dado dentro de esta comunidad. En nues-
tro campo, igual que en otras asignaturas llamadas
“exactas”, no se puede opinar cualquier cosa sobre
cualquier cosa, los argumentos tienen que ser ade-
cuados tanto al ambito cientifico como a la pregunta
a resolver, lo que constituye una de las causas de
la dificultad en Ciencias. Al imponer restricciones
conceptuales, se restringe el es- .
pacio en el cual el alumno pue-

de “jugar” con sus argumentos.
Las barreras (a menudo) com- i -
plejas de tipo logico o tedrico S
que la Ciencia tiene, requieren

de numerosas y complejas ope-

raciones mentales, que implican un mayor esfuerzo
intelectual para sustentar ideas y una mayor proba-
bilidad de equivocarse en su argumentacion.

Por lo descrito anteriormente queda claro que el pa-
pel del docente como ejemplo y guia en ¢l proceso
de aprendizaje del alumno es clave, ya que no todo
pensamiento que el alumno crea es aceptable como
pensamiento cientifico. Para lograrlo se necesita de
un entrenamiento largo y constante y de aptitudes
especificas y motivacion. Asimismo, la (verdadera)
creatividad en Ciencias es escasa y muy apreciada,
porque se debe basar en un conocimiento muy pro-
fundo pero a la vez amplio sobre diferentes aspectos
del mundo natural, no solamente en intuiciones e
inspiraciones personales. Se debe lograr una vision
integradora y una base solida sobre la cual el indivi-
duo trasciende el conocimiento actual y crea nuevas
ideas. En el ambito escolar la creatividad cientifica
se manifiesta y se mide sobre todo en la capacidad
intelectual del alumno de pensar criticamente y ser ca-
paz de proponer alternativas (relativamente) novedo-
sas y originales de solucion a diferentes problemas.

Para la ensefianza de las Ciencias Naturales se con-
sideran de gran importancia los estadios de desarro-
llo cognitivo que sugiere Piaget, pero no tanto por
respetar estrictamente la cronologia del desarrollo

et
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cognitivo, sino porque le da, por fin, la importancia
merecida al pensamiento de los nifios. A los nifios
hay que escucharlos y tratarlos como seres pensan-
tes y no como recipientes vacios que la escuela debe
llenar de sabiduria. Esta es una vision construc-
tivista y relativista del pensamiento, en la que los
conocimientos construidos en una etapa sirven de
base para la etapa siguiente, aunque las formas de
adquirirlos pueden y deben ser
distintas en cada individuo.

En areas como la nuestra nos
vemos favorecidos porque po-
demos (y debemos) explotar al
maximo la curiosidad intrinse-
ca y aparentemente infinita de los nifios por saber
¢omo funciona el mundo. El reto consiste en poder
mantener vivo este fuego por mucho tiempo; es de-
cir, alimentar continuamente la curiosidad, el interés
y la motivacion. La habilidad del docente se mide,
entonces, en como logra lo anterior a pesar de la
dificultad que presentan las ciencias por cuanto les
es inherente la incidencia creciente del pensamiento
abstracto y 16gico matematico dentro de los topicos
cientificos.

A nuestro favor actua la experimentacion —el am-
biente perfecto para crear conocimiento—, siempre
y cuando no se entienda la experimentacion como
una actividad practica sino como un proceso de pen-
samiento. Aunque la experimentacion es tan propia
de las Ciencias, no hay que entenderla en el sentido
fisico de hacer experimentos sino en la habilidad de
la persona de encontrar conexiones relevantes entre
una actividad y sus intereses personales, que es lo
que produce conocimiento (Postman y Weingartner:
1971). No siempre es posible organizar experien-
cias fisicas o sensoriales directas para construir los
conceptos. Sin embargo la discusion en grupo, las
metaforas, las analogias y un sin nimero de ope-
raciones mentales complejas, especificas del pen-
samiento logico matematico, se pueden desarrollar
paulatinamente y usar para suscitar un proceso acti-
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vo de conocimiento, para que el alumno pueda darle
un significado cada vez mds profundo a dichos
conceptos.

No obstante, la experimentacion cientifica tiene
también sus desventajas para el éxito escolar del
alumno, ya que abunda la rigurosidad caracteristi-
ca del método cientifico que fundamenta y dirige su
desarrollo. La rigurosidad, la exactitud y la preci-
si6n son requisitos que dificilmente se entienden a
edades tempranas, inclusive a alumnos mayores se
les dificulta a menudo. Ademas no son agradables
para cualquier persona, por esto el entrenamiento
en el uso correcto del método cientifico es largo,
tortuoso y no siempre da los frutos esperados, y se
transforma en otra de las dificultades de los alumnos
en Ciencias, sobre todo en ambitos escolares como
el nuestro, que priorizan la experimentacion.

Retomando la idea del conocimiento “privado” que
pretende el constructivismo, se debe crear una nue-
va interrelacion alumno-profesor, basada en conocer
los intereses del alumno, tenerlos en cuenta y poten-
ciarlos en lo posible, conceder
importancia a sus pensamien-
tos, establecer un ambiente de
confianza para la expresion de
ideas. La tarea del profesor es
evidenciar esquemas alterna-
tivos de aprendizaje y crear
situaciones que conlleven a la
confrontaciéon de los puntos
de vista de los estudiantes con
modelos “oficiales”, como el de las Leyes y Teorias
cientificas. Kelly (1955) afirma que “el hombre tie-
ne que entenderse a si mismo y a su entorno y anti-
cipar eventualidades futuras construyendo modelos
de prueba y evaluandolos en funcion de sus criterios
personales.” Asimismo sefiala (1969) que “El inte-
rrogante que el hombre se plantea no es si la reali-
dad existe o no, sino lo que puede hacer con ella.”
Una vez mas: el reto de un profesor de Ciencias es
despertar y mantener la motivacion de los alumnos

hasta, y sobre todo, en los topicos de mas dificil ac-
cesibilidad. Alcanzar la comprension de estos temas
dificiles y lograr que el alumno incorpore a su reali-
dad el gran Universo de la Ciencia, es la medida de
la habilidad de un docente en nuestra area.

Poner en el centro del aprendizaje al nifio es un enor-
me avance en la pedagogia moderna y contempora-
nea, pero ¢sta y otras tendencias y practicas amplia-
mente aceptadas y poco fundamentadas han llevado
a un deterioro en menor o mayor grado de la calidad
de la ensefianza en muchas instituciones educativas
a nivel mundial. Muchos modelos y principios pe-
dagdgicos, como la educacion personalizada, por
ejemplo, se vuelven (por lo menos) utopicos frente
al evidente fenomeno de masificacion de la educa-
cion debido al crecimiento exponencial de la pobla-
cién mundial. El sistema de promocion automatica
de los estudiantes, impuesto en la mayoria de paises
a nivel global hace parecer inutil y desalentador el
esfuerzo de los docentes por estimular un aprendi-
zaje significativo y una autonomia responsable en la
construccion del aprendizaje por parte de los alum-
nos. La realidad social, econo-
mica y cultural que se asoma
en cada esquina del mundo que
viven los jovenes de hoy nos
hace preguntarnos a menudo
ipara qué tipo de sociedad se
han disefiado las nuevas teorias
de aprendizaje y modelos pe-
dagogicos? ;qué tan posible y
probable es que alguna de estas
teorias trascienda desde el plano tedrico al practico
de forma duradera y exitosa?

3. Desarrollar pensamiento cientifico: intencion
general del Area de Ciencias Naturales

La intencion general del estudio de las ciencias es
desarrollar las competencias relacionadas con el
pensamiento (conocimiento) cientifico. Pero, ;qué
es ¢l pensamiento cientifico?
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3.1 Caracteristicas del pensamiento (conocimiento)
cientifico

El pensamiento cientifico se basa en el conocimien-
to comun pero se diferencia sustancialmente de éste
por las siguientes caracteristicas. El conocimiento
cientifico es general pero a la vez especifico, abarca
todos los aspectos de la realidad
y su enfoque es muy particular,
ya que le exige al ser humano
entender v explicar con criterios
precisos el mundo que nos ro-
dea. Aunque se construye sobre
la base del conocimiento comun,
debe someterse a la disciplina
y al rigor (precision) propios
de los cientificos. En la vision
cientifica, el mundo es ordena-
do y ordenable y las reglas que :
lo rigen se pueden conocer por

medio del estudio cientifico cui-

dadoso, sistematico e imaginativo, ya que la ciencia
se fundamenta en principios, como por ejemplo el
principio causa efecto, en tanto que el conocimiento
comun no requiere necesariamente de este tipo de
fundamentos.

Por todo lo anterior, una caracteristica esencial del
pensamiento cientifico es que conlleva a la genera-
cion de teorias y leyes de gran generalidad acerca de
lo que se quiere conocer y que son sometidas a per-
manentes cambios, pues a medida que se avanza en
el desarrollo cientifico éste se enriquece con nuevos
descubrimientos, por lo que la validez de las teorias
cambia con el tiempo. El pensamiento cientifico y
sus productos deben ser aceptados dentro de un gru-
po social llamado comunidad cientifica. No puede
existir conocimiento cientifico sin la investigacion,
la discusion (argumentacion y contra argumenta-
cion) y el consenso de la comunidad cientifica en
una determinada area del saber. Por ultimo, el cono-
cimiento cientifico se adquiere siguiendo el méfodo
cientifico (de investigacion y aprendizaje).

Las caracteristicas mencionadas muestran que se-
guramente no todas las personas se sientan atraidas
por este tipo de pensamiento o tengan habilidades
en el campo de accion de la Ciencia. Sin embargo,
a la mayoria de los estudiantes, el estudio de las
Ciencias con sus métodos y enfoques especiales, les
va a abrir el acceso a un cono-
cimiento practico Gtil para la
vida, sin importar cual sera la
forma de abordar la realidad y
el ambiente en el cual se va a
desarrollar como persona. La
capacidad de sentir curiosidad
hacia el entorno y la necesidad
de explicar por qué pasan las
cosas es, de hecho, una carac-
teristica fundamental de casi
todos los seres humanos (hasta
cierto punto) y aumenta con el
nivel de cultura y educacién de cada persona.

3.2. ;Como se construye el conocimiento cientifico?

Para construir la vision cientifica del mundo los es-
tudiantes deben adquirir, desarrollar y aplicar en la
practica una cantidad de competencias especificas
del conocimiento cientifico, entendiendo por com-
petencias “las actuaciones integrales para identifi-
car, interpretar, argumentar y resolver problemas del
contexto, integrando el saber ser, ¢l saber hacer y
el saber conocer” (Tobon, Pimienta y Garcia Fraile:
2010).

LLas competencias permiten poner en operacion y
llevar a cabo eficazmente cualquier actividad, ba-
sado en ¢ integrando diferentes conocimientos, ha-
bilidades (cognitivas, motoras) y valores. Vamos a
enlistar un nimero limitado de habilidades y com-
petencias especificas del conocimiento cientifico ya
que la lista completa es excesivamente larga para
los propésitos de este escrito. Estan agrupadas en
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los tres principales ejes descritos en los lineamien-
tos curriculares del MEN colombiano, ya que en
Ciencias es muy evidente la secuencia que se sigue
para desarrollar el pensamiento cientifico: observar
e interpretar el mundo que nos rodea, tratar de ex-
plicar lo que se observa segun criterios cientificos y
tomar decisiones o actuar sobre el mundo basado en
su profunda comprension.

3.2.1. Habilidades especificas para observar e
interpretar el mundo

Una de las mayores y mas importantes competen-
cias de un cientifico es la de observar fenémenos na-
turales y sus efectos. Esto implica tener una infinita
curiosidad por saber como funcionan las cosas que
nos rodean. Observar no es mirar, para ¢l estudiante
la mayoria de los procesos no son observables de
forma directa, deben hacer uso de mucha imagina-
cién (sin perder contacto con el raciocinio y la 16-
gica) para poder acceder a fenomenos y estructuras
no visibles a simple vista. Inclusive, muchas veces
s necesario manipular los objetos de estudio para
observar mejor sus propiedades y comportamien-
tos, usar instrumentos y tecnologias apropiadas para
este proposito.

En cualquier caso, asi la ob- ...
servacion provenga de un tex- =
to que se lee, hay que conectar
lo observado con conocimien-
tos comunes o previos para
desencadenar una cascada de
pensamientos que crean un
significado para lo observa-
do (reconocer una secuencia logica de objetos o
procesos, ordenar y clasificarlos segun criterios
cientificos adecuados, identificar los cambios que
se producen en la naturaleza o en el transcurso de
un trabajo experimental —lo que mas adelante se
llamardan las variables de un proceso—, interpretar
los resultados de las mediciones para describir pro-
piedades de los objetos estudiados.

Las observaciones y sus interpretaciones correspon-
dientes deben ser expresadas en un lenguaje cien-
tifico adecuado, de creciente complejidad segin la
edad, desde la simple descripcion hasta el uso de
formas mas complejas de describir lo observado,
como tablas de datos, graficas, etc., buscando siem-
pre evidenciar de forma clara y prioritaria el detalle
cientifico adecuado.

3.2.2. Habilidades para comprender y explicar lo
que pasa en la naturaleza

Por argumentar se entiende buscar justificaciones y
explicaciones cientificas a un fendmeno; es decir,
basdndose en conocimientos previos pero a la luz
de las Leyes y Teorias formales de las Ciencias. El
cientifico busca la causa de un fenémeno y realiza
conexiones logicas entre causa y efecto, identifica y
analiza las variables buscando su efecto y surelacion
dentro de un proceso. Si bien es un proceso largo y
complejo en el cual los errores son frecuentes, éstos
deben constituirse en nuevas fuentes de aprendizaje
en busca de alternativas de solucion.

En Ciencias, la argumentacion se debe basar en la
comprensioén para poder generar un razonamiento
logico completo, claro y coherente. Para llegar a
cumplir este propdsito se de-
ben desarrollar y ejercitar un
gran nuamero de operaciones
mentales complejas que crean
el pensamiento cientifico (de-
duccion, induccidn, inferencia,
ordenamiento, clasificacion,
comparacion, etc.). La comu-
nidad cientifica es exigente en
este aspecto, por tal razon argumentar y contra argu-
mentar es el juego intelectual mas apetecido y perti-
nente para crear el didlogo o la discusion, o ambos,
necesarios para una sana evolucion de las ciencias.

Cuando se tiene un suficiente bagaje de conceptos y
habilidades de pensamiento logico se logra la inte-
gracion o globalizacion del conocimiento, que es la
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chspide de la argumentacion en Ciencias. Al llegar
a este nivel las relaciones matematicas intrinsecas
de los fendomenos cientificos se vuelven mucho
mas claras v salen a la vista sin el esfuerzo que se
debe hacer antes (durante el proceso de aprendiza-
je) para buscar su identificacion y aplicacion. Se
hacen necesarias.

3.2.3. ;Qué hacemos con lo que sabemos? Propo-
ner soluciones y resolver problema

Cuando se sabe lo suficiente, en Ciencias se puede
subir al préximo nivel, el propositivo. Para ello se
requiere poner en funcionamiento el pensamiento
critico y autocritico. Criticar no es simplemente te-
ner una opinidn personal o diferente en un contexto
dado, sino ser capaz de defender su opinion con s6-
lidos argumentos que puedan resistir los contraargu-
mentos de los demas.

Cuando se sabe lo suficiente se pueden proponer ac-
ciones, mejorias, cambios, soluciones, con la certeza
de que tienen un soporte lo suficientemente sélido
para poderse llevar a cabo exitosamente. También
se puede ser innovador y creativo. Se pueden buscar
nuevos e interesantes caminos para seguir desarro-
llando el aprendizaje cientifico, que nunca termina.
Por lo anterior, ésta resulta la etapa mas avanzada
en el desarrollo del pensamiento cientifico, ya que
es dificil para muchos alumnos trascender los patro-
nes aprendidos e interiorizados y arriesgarse en un
terreno nuevo, inseguro y retador: el de sus propias
ideas.
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“The first Food Pyramid was built in ancient
Egypt by a Pharoah who hated vegetables
so much he buried them at the bottom.”
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Cronica de una fumadora

Mi primer recuerdo con el cigarrillo es de mis cin-
co aflos, vestida con un conjunto de dos piezas, un
vestido azul claro de manga bombacha y un delantal
blanco que hacia juego, con pechera y arandelas al-
rededor y dos lazos largos para amarrar a la espalda,
en el cual reposaban volando unas saludables flo-
res y unas aves bordadas en sus bolsillos que con el
tiempo fueron perdiendo el color y sus alas porque
el hilo que las retenia en el vestido se soltaba. En
esa época mis padres hacian unos fiestonones en una
casa grande que tenian. Esa casa de un solo piso era
de mi abuelo y tenia tres patios inmensos, tenia una
marquesina en vidrio hermosisima en la que a diario
veiamos a los gatos caminar.

Mis padres, bastante jovenes en esa época, la usaban
como un club: vivia llena de amigos y en las sa-
las siempre habia gente jugando pdker, continental,
velntiuna, ocho loco y asesino, un juego en el que
se mataba gente a punta de guifiarle el ojo a todos
los jugadores sin que los demas notaran quién tenia
la carta del asesino. Jugaban y tomaban, rejan y to-
maban, pero ante todo fumaban. En los patios habia
siempre gente jugando ping pong, cantando y bai-
lando. Mi hermana y yo vestiditas en azules no po-
diamos dormirnos en medio de semejante reunion.
El volumen de la musica era muy alto y aunque nos
acostaban y cerraban la puerta, nos volviamos a
levantar y nos dedicabamos a ofrecer y comernos
los pasa bocas de papas fritas, chicharrones, mani
y quesos que mis padres acomodaban a gran velo-
cidad en unos tazones y bandejas que dejaban a la
deriva.

Caminabamos entre una multitud de gigantes y unas
inmensas nubes grises que cubrian las mesas de
Juego y que nos irritaban los ojos cuando nos que-
dabamos entre ellas por mas de cinco minutos. Re-
cuerdo mi molestia por el olor del cigarrillo, el color
grisdceo de las mesas cubiertas de ese polvo blan-
quecino, opaco, del tabaco, los muebles apestando
a nicotina y algunas veces quemados, marcados con

Paula Cortés
Departamento de Ciencias

esas cicatrices redondas, la tela derretida con bordes
ovalados, endurecidos, el material ennegrecido en
los bordes y el asomo del relleno del cojin eviden-
ciando un acto de descuido. Ahi nadie pasaba de los
24 anos.

Nosotras, las unicas nifnas de la reunion, nos levan-
tdbamos al otro dia, normalmente domingo, tempra-
no, en busqueda del televisor y en la sala encontra-
bamos gente durmiendo, acostados con ropa en los
sofas, en las poltronas y en bolsas de dormir que
mis padres habian esparcido por los tapetes en or-
den hospitalario de donde podian salir en la mafiana
hombres y mujeres de manera indiscriminada mo-
viéndose con torpeza a pedir disculpas por su apa-
riencia y olor de posguerra después de una noche de
casino en casa de mis papas.

Autor; Javier Flechas Herndndez



A mi hermana y a mi, ademas de este paisaje, nos lla-
maban la atencidn los ceniceros, montones de cenice-
ros llenos de delgados cilindros amarillos y blancos
doblados a la mitad, quemados, medio consumidos,
unos caidos, otros erguidos en medio de una polva-
reda ligera y volatil de color blanquecino. Formaban
dentro del cenicero unos monticulos apenas percep-
tibles que eran el resultado de la —
opresién de dedos humanos. A an
veces encontrabamos cadaveres
completos, cigarrillos apenas
prendidos dejados al olvido.

Luego de la casa club nos mu-
damos a un apartamento en el =

que no se hicieron mas reunio-

nes, ahora éramos nosotros quienes ibamos de fiesta
a otras casas. Con el tiempo y la costumbre fuimos
aceptando de manera ticita el hecho de vivir con pa-
dres fumadores; no nos gustaba el olor ni la basura
que dejaban sus colillas. No habia manera de hacer
nada al respecto. Aunque nos quejabamos, nuestras
palabras no tenian cabida y ante el cigarrillo s6lo nos
quedaba ser condenados al distanciamiento de las
conversaciones de los adultos, lo que a veces nos mo-
lestaba porque siempre habia cosas interesantes que
escuchar.

Con el tiempo se nos olvidé y empezamos a buscar
la manera de estar en medio de la bocanada gris que
salia de mi madre con tanto gusto. Ella fumaba Kent,
venian en una caja blanca con letras azul oscuro,
muy bonita, y cuando la compraban, a mi siempre
me parecid que lo que tenia por dentro era una pieza
de joyeria preciosa, y aunque no salian exactamente
diamantes salian unos hermosos y limpidos cilindros
blancos que hacian a mi mama respirar alegremente
mientras sus manos blancas sostenian estos pistilos
de manera muy elegante y parecian hacerla delirar de
felicidad y tranquilidad. Ella irradiaba absoluto pla-
cer después de inhalar lentamente cada calillo; rela-
cidn que ain mantiene con el vicio. He escuchado a
diferentes personas mencionarle en mas de una opor-
tunidad como fuma de bonito.
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A los diez afios, en casa de mi tio Fernando, decidi-
mos, junto con mis primos y mi hermana, ser mere-
cedores del placer que los adultos no nos habian que-
rido compartir. Tomamos cuatro cigarrillos Mustang
que pertenecian a mi tio y en un descuido de ellos
fuimos al baiio mas lejano, abrimos la ventana, saca-
mos un encendedor y los prendimos. Nos reiamos de
felicidad, de emocion y al mismo
tiempo de ansiedad. Yo recuerdo
haber aspirado mi primera bo-
canada y haber sentido un sabor
espantoso en la lengua, me pasé
el humo, me lo tragué, no sabia
a donde habia que mandarlo, no
sabia s1 fumar era como comer y
no sabia como devolverlo. Todos
terminamos asqueados con el sabor, tosiendo, con los
0jOs r0jos, unos mas atorados y mareados que otros y
un poco arrepentidos. No terminamos ninguno y los
botamos rapidamente en el inodoro para no dejar evi-
dencia. Mi prima Liliana decidié que no lo probaria
y el de ella volvio a la caja de donde habia salido.
Habiamos probado el objeto del placer de nuestros
padres y nos habia parecido horroroso. Nuestros pa-
pas no se dieron cuenta, y a nosotros no nos dieron
ganas de contar, y ni siquiera mi prima Liliana, quien
desde pequeiia sinti6 el deber de hacer todo bien, nos
quiso delatar. Fue un episodio para olvidar.

Tal vez menos de cinco afios después de comprar
cajetillas a granel para nuestros padres en la tienda,
cuando a los nifios atin les vendian cigarrillos y licor
sin veto, la adolescencia nos llevé a fumar a escondi-
das. Mi mama nos lo prohibié de tajo. Mis tios habian
tomado la misma decisién con mi primo. Los jévenes
no fuman, el cigarrillo es para adultos, fumar no los
deja crecer y aunque con mil argumentos vilidos y
ademas haciendo referencia al mal ejemplo en que
habiamos vivido por aflos, ya éramos unos adictos de
hecho y por convivencia con el humo; mi madre de-
sato una guerra irracional contra mi hermana y con-
tra mi. Nos mandaba a comprar su vicio pero no nos
dejaba ser participes de él. Por eso nos volvimos fu-
madoras de pasillo, de andén, de calle, de bar, de uni-



versidad, de todo lado menos de la casa. En mas de
una oportunidad nos tocd botar el pucho a lo lejos y
aparentar tranquilidad, lo gracioso era que como ella
fumaba no se percataba de nuestro hedor a nicotina
porque para ella el olor era imperceptible.

Cuando vya tenia 18 afios mi mama me vio fumando
en la calle y me reconocid. Esper6 a que llegara a
la casa y me encerré en la cocina; como castigo me
hizo fumar dos cajetillas de cigarrillos una tras otra,
para que supiera que eso sabe feo. Lo chistoso es que
aunque le refuté por la inutilidad de su castigo, se mo-
lesté mas porque entendid que ya era indtil apartarme
del vicio, pero se mantuvo en su decisiéon y me los
fumé todos. Sin problema, yo ya

era una adicta consagrada. Fui IETC
adicta arraigada por mas o me- . o0

nos doce anos, los otros tres solo e, 51
fumaba esporadicamente. Luego 85 qlie cc
del castigo por fumar, mi madre ba

terminé aceptandonos como fu-
madoras y lo que adquiri6 fue un
par de hijas que le distribuian o le robaban el cigarri-
llo, segin fuera el caso. Cuando saliamos de viaje se
preocupaba porque tuviéramos las raciones necesa-
rias de vicio y la casa se convirtié en una zona abier-
ta para fumadores. Amigos, visitas, fiestas y cuanto
evento hubo siempre fue abierto para fumar con o sin
menores, con o sin embarazadas, con o sin ancianos:
nunca nada detuvo al cigarrillo.

Yo me fumé hasta sesenta calillos en un dia cuando
estaba en mi cumbre fumadora. En la universidad sa-
lia de clase a fumar, fumaba de madrugada, antes de
y después de, coqueteaba descaradamente por ciga-
rrillos en los bares, en la calle y en los restaurantes y
compraba cigarrillos baratos para regalar a quienes
me pedian de los mios. Alguna vez rematamos nues-
tras colillas en la finca por que no habia mas. Fumé
mentolados, anisados, saborizados; fumé todas las
marcas. Fumé dias enteros, media vida pegada a una
colilla.

En noviembre cumplo mi tercer aniversario sin fu-
mar. Yo habia prometido y jurado no dejar el cigarri-
llo nunca, pero el cigarrillo me dejé a mi. Luego de

una ulcera géstrica a los veintiin afios, que alimen-
taba a punta de cigarrillos y poca comida, reduje el
consumo, pero lo que me llevé a dejar de fumar fue
el dolor de pulmones, que no cesaba a mis trein-
taian anos. Durante mas de un afio cada bocanada
de cigarrillo que tomaba me hacia sentir el pul-
mon como una esponja oprimida, sentia como el
humo Ilegaba a cada parte de mi pulmon y lo hacia
contraer abruptamente, con io cual mi organismo
respondia con una tos seca tratando de sacarse el
humo. Al mismo tiempo, mds de cuatro episodios
de disfonia en ese ailo, bronquitis crénica y una tos
de perro. Pero lo que me deci-
dio fue el miedo.

Hace dos afios a mi primo le
» diagnosticaron enfisema pul-
GOS8 a4 La monar; €l es de mi edad y am-
bos fumdbamos parejo. ;Qué
tan cerca estoy o estuve de esta
condicién? No lo sé atin, pero sé que durante esos
dos afios y medio que he vivido sin fumar el tiem-
po no ha pasado desapercibido. Lo tinico que me
ha motivado a mantenerme abstemia del humo es
sentir una mejoria fisica increible. Descubri que si
me habia hecho mucho dafio y como ya no tengo
tos, n1 me ha dado bronquitis desde hace dos aiios,
ni me duelen los pulmones, trato de convencer a los
mios de que lo dejen, pero sé que es muy dificil.

La mama de una amiga, profesora, murié de cancer
en el pulmon tras fumar por mas de treinta afios,
todo por estar pegada a un cigarrillo; en esa época
yo apenas empezaba a dejar el vicio. Laura, su hija,
lo sabe, y también fuma y no lo quiere dejar. Mi tio
Fernando fumaba por el estrés del trabajo; hoy vive
pegado a una bala de oxigeno porque el enfisema
casi lo mata, llegé a tener tan poco oxigeno en la
sangre que su piel tuvo un aspecto morado sangui-
neo y cianotico por mas de cinco afios; ahora vol-
vio a ser de piel blanca gracias al oxigeno. Betty,
una tia de mi esposo, también depende de una bala
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de oxigeno: ella desayund tres cigarros y un tinto
durante afios y mientras fue directora del ICETEX
se fumé hasta tres cajetillas al dia. Pacho, hermano
de mi suegra, trabajo en la facultad de artes de la
Universidad Nacional y tuvo que trasladar su ofi-
cina al primer piso porque no podia subir, ya que
se cansaba mucho al subir las escaleras por la tos y
el tabaco que no lograba dejar. Tuvo que hacerse €l
mismo un duelo de afios para empezar a dejarlo.

Todos aquellos fumadores que han aparecido en mi
vida, los de la infancia, los compulsivos, los fami-
liares y los adictos defensores del humo estan liga-
dos a la muerte lenta y corrosiva que €ste genera.
En todos se han reflejado las cicatrices internas de
este asesino pasivo. No puedo decirle a los fuma-
dores que lo dejen, ni que es sdper facil, porque no
es cierto. Es dificil, da ansiedad, da mas hambre,
uno se engorda, vive por lo menos seis meses de
mal genio, ver fumar a los demas da ira, el humo
de cigarrillo ajeno se vuelve un trauma. El fumador
social se jode porque se queda sin plan. Vivir con
fumadores es una tortura, ir a visitar a mi madre es
otra tortura. Dejar de fumar es una actividad tan
dificil que en Inglaterra me ofrecieron ayuda mé-
dica y psicoldgica que nunca usé. Mi prima, final-
mente, fue la Gnica que no fumé. Yo, la unica que
lo dej6. Lei hace unos dias que el pulmén demora
quince afios en recuperarse, y yo apenas llevo dos.
Sueiio ahora, como no soiié antes, con cumplir mis
primeros quince. Suefio no vivir, como tantos que
conozco, pegados a una bala de oxigeno. Suefio
que cuando me hagan la prueba de térax en los re-
sultados no se describa la presencia de nodulos en
mis pulmones. Que mi marido, mi madre, mi her-
mana y ese montoén de amigos y familiares dejen
de fumar. Pero, sobretodo, que mi sobrina y futuros
hijos no lo hagan; aunque ella ya parece encarreta-
da, no lo hace y no lo ha probado. Pero, tanto ella
COmo yo, nacimos y crecimos entre el humo, y esas
adicciones son de toda la vida.
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Pasion cientifica
William Silva

Departamento de Ciencias

La palabra pasion estd asociada a muchas situacio-
nes que involucran acciones en las que es necesario
poseer algo mas que simple habilidad; no obstante,
dicha habilidad puede estar enmarcada dentro de di-
ferentes ambitos de desempefio. Soy de los que cree
que solamente quien se apasiona por lo que hace
(cualquiera que sea su profesion o actividad) logra
para si y para los demas la verdadera trascenden-
cia. No obstante, a la palabra se le ha brindado una
connotacion sentimental, romantica y, obviamente,
sexual. Hay una frase que he escuchado y cuyo au-
tor me debe perdonar por olvidar su nombre en este
momento, aunque a €l haga referencia: “la pasion no
se finge”, lo cual puede implicar que no es posible
lograr ese nivel de sensacion o de estado de motiva-
cién, si no sale de muy adentro.

También considero que para obtener resultados dife-
rentes es necesario hacer cosas diferentes. Y aunque
lo que hicimos en clase de fisica es diferente pero
no nuevo, pues muchos también ya lo han hecho,
si tuve en cuenta la necesidad de recordarles a las
nifias la importancia de apasionarse con las cosas
que hacen. No sé si lograron apasionarse, desde en-
tonces, con todo lo que hacen, pero por lo menos en
el trabajo que les pedi si me lo demostraron.

Intentar escribir un texto poético (por lo menos en
apariencia) haciendo uso de términos cientificos,
bien sea relacionado con la fisica, la quimica, la
biologia o la matematica, y que guarden algun tipo
de coherencia como estructura gramatical y como
concepto no es tarea facil, y esa fue la labor que les
asigné a las estudiantes. No soy el primero en hacer-
lo, y espero tampoco ser el tltimo. La idea era trans-
mitir la misma inquietud y pasion que albergo a mis
estudiantes y, como punto de partida, les mostré lo
que en mi humilde habilidad de escritor (que estoy
completamente seguro es levemente mejor que la de
cantante) pude construir hace algin tiempo.



Sabia de antemano lo que puede generar la accion
misma de escribir (en las personas adultas y también
en las estudiantes), mas aun si se trataba de algo que
involucra conceptos de las materias que no siempre
son del agrado de buena parte de ellas, y ademas
“poético”. Como es necesario tomar riesgos decidi
hacerlo y pedirles que elaboraran, sin mas preambu-
los, lo que esperaba fuera algo que involucrara algu-
nos conceptos relativos a las ciencias y que pudiera
considerarse poesia. Al describir lo anterior a las
alumnas lo que encontré como respuesta me generd
panico por momentos, en especial porque algunas
consideran complejo escribir y quiza algunas algo
cursi. Pero como el que persevera alcanza, termina-
ron, considero, por creerme y decidieron (no sé si
por pesar o vergiienza ajena) atreverse a escribir.

Autor: Javier Flechas Herndndez

Luego de recibir los textos y de leer y releer algunos
de ellos pude escoger algunos de los que conside-
ro pueden llamar la atencion tanto de los expertos
como de los que creen que vale la pena hacer cosas
distintas en clase, y claro, por supuesto para los pro-
fesores de ciencias, quienes podran juzgar la cohe-
rencia de los escritos y podran establecer en esos ca-
sos qué tan claro quedo el concepto... (mentiras. ..
idisfratenlo!)

Por dltimo, podriamos, a futuro, y lo digo en serio,
establecer un didlogo con los maestros de espaiiol
para realizar un estudio en torno a la relacion entre
la estructura “poética” y lo que yo llamo aqui cohe-
rencia en el concepto, pues esto nos podria dar luces
sobre qué tan positivo, académicamente hablando,
fue el ejercicio. Sin embargo, para mi ya es positivo:

Fasicn cientifica/William Silva




arrancar varias sonrisas y uno que otro gesto de sor-
presa en varias de mis estudiantes ya pago el precio
del intento.

A continuacion aparecen algunos de los fragmentos
de textos que gustosamente algunas estudiantes y el
susodicho profesor elaboraron.

Fuentes de campo magnético
rodean lo que parece un espacio
propicio para la fusion:

haces de laser inciden presurosas
al encuentro de nuestros dtomos,
fusion desesperada de amor

POr HUESIYOS CUErPOS.

Neutrones que moderan

lo que parece imposible de firenar,
reaccion en cadena que

no podemos controlar

v fluye y aumenta

V Sin mas reparos qie

la pasién profunda ofrece
decanta y aprovecha

la energia producida,

vy lucha

v sueia

¥ ama.

William Silva

Quisiera navegar contigo

sobre el celeste de los mares

pero todo es tan inexacto

como la ubicacion del electron,

pues tu mirada es un nimero

de infinitos decimales,

que genera dudas a un iluso corazon.

Ya la musica no hace que las posiciones bailen
ahora se oye como lo que es,
simples ondas longitudinales del aire
que se pierden sin interés ...
Natalia Lopez. 10°

Pasion cientifica/William Silva

De qué me sirve que nuestro amor sea |
como una funcion senoidal
su derivada, mi felicidad....
terminaria oscilando
en un movimiento armonico simple,
v prefiero una funcion lineal:
completamente creciente.
Juanita Andrade 11°

No sé si conocerte fue un error aleatorio,
incompresible nuestra repentina atraccion,
sentia que invadias mi territorio
inevitable hecho, pues éramos
como proton y electron.
La distancia de mi casa a la tuya no era uniforme:
ti me evitabas y cambiabas de direccion.
El tiempo no me alcanzaba y quedaba inconforme,
en caida libre me encontfraba:
terrible sensacion...
Paula Montoya 10°

Fueron aquellos errores aleatorios,
aquellas interferencias destructivas,
las que causaron la difraccion

de nuestros corazones.

Hoy miro atrds y veo esa imagen no resuelta
que es nuesiro recuerdo,

donde la fuerza nuclear de los dos era tan fuerte
que imaginé que nos repeliamos

como dos electrones en el espacio.

Es inevitable no derramar lagrimas,
en caida libre sobre mi rostro,
absorbiendo el ultimo calor de mis mejillas.

Solo espero que llegue alguien mds

vy pueda amortiguar el vacio que dejaste,
para finalmente polarizar el sufrimiento
y el dolor que me causaste.

Valeria Londofio y Elisa Garcia 11°



Hazanas de la percepcion

Advertencia preliminar. Nada de lo dicho en estas
lineas tiene pretension de primicia. Si a alguien le
parece novedoso estoy seguro de que se debe a que
lo habia olvidado. Las mas de las veces el encuentro
con los textos encarna una ceremonia: son ocasion
para recordar.

Primero: creo que fue Santo Tomas quien admitio
la posibilidad de que el Universo no haya tenido
un comienzo historico, sino que coexiste con Dios;
coexistencia que manifiesta la eternidad de ambos,
que son Uno. Nosotros, para acercarnos al miste-
rio, admitimos como auxilio tedrico un Dia de la
Creacion, descrito por el Espiritu en siete jornadas.
Si seguimos este razonamiento, nuestro Dia de la
Creacién se confunde con nuestro Dia del Juicio.
Asi, creacion y juicio son caras unanimes de la mis-
ma circunstancia. Asi, todos los dias son Dias de la
Creacion y Dias del Juicio.

Segundo: no sabemos qué sea la realidad, apenas
alcanzamos a conjeturar teorias sobre lo que sea y
sobre la forma como se “produce”. Asi, es posible
que cuando Berkeley afirmo “esse rerum est percipi”
—1la perceptibilidad es el ser de las cosas o, solo
existen las cosas en cuanto son advertidas—, diera
en el blanco al sefialar de qué esta hecha la realidad
y qué relacion de dependencia ticne con nuestra ca-
pacidad perceptiva. Es decir, acaso sea una posible
explicacion de las leyes y modos de la creacion.

Tercero: la necesidad de establecer puntos de refe-
rencia a partir de los cuales ubicar nuestra situacion
y nuestras decisiones ha dado en desmembrar aque-
llo que ocupa nuestra mente en dos dimensiones
rotuladas bajo los nombres realidad y ficcion. Para
alguien que en verdad se preocupa por la precision
de ese acople en que aparentemente se cifien las pa-
labras y las cosas ¢s una tarea dificil definir dichos

Leonardo Bejarano

Departamento de Espaiiol

“Yo soy la verdad, puesto que formo parte de lo real, pero ni
mds ni menos que quienes me rodean. Y soy la imaginacion, en
un tiempo plomizo y en mundo que no se mueve por el peso de
su propia gravedad.”

Wallace Stevens

apelativos, pues €stos son eventos que nuestra con-
ciencia, si bien los experimenta permanentemente,
al mismo tiempo se queda poco tranquila con la defi-
nicion hipotética que de ellos ensaya. Una sola cosa
s¢: tanto la realidad como la ficcion son procesos
tan irrenunciables como la respiracion. Procesos que
parten de y llegan a la percepcion.

Expuestos los elementos con los que operaré, quiero
ahora enunciar la incégnita que convoca estas pala-
bras: ;qué nos puede decir la poesia de la realidad?
¢qué de lo imaginario? Creo, si no me equivoco, que

Autor: Javier Flechas Herndndez
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¢éste es también un esfuerzo por conjeturar qué es
la poesia. No creo que sean los poetas los Gnicos
autorizados para decir lo que la poesia sea; si1 bien
ellos participan, de un modo particular, del Dia de
la Creacion, el lector también puede dar su propia
version, simultinea a la de aquél, pues desde que
lee el titulo de un libro ya ha concurrido en ¢l Dia
del Juicio.

No estoy estableciendo una diferenciacidon exclu-
yente entre ambos sujetos y ambas funciones: es sa-
bido que la lectura es una forma y una promesa de
creacion y la escritura una de las formas mas sofis-
ticadas de lectura. Entiendo que, tal vez por “mera”
impresion y experiencia, el poeta nos informa desde
uno de los extremos, acaso mediante su propia poe-
sia, y el lector, tal vez por “mera” experiencia e im-
presion, lo hace desde el otro, posiblemente median-
te su propio silencio, a veces puesto en palabras.

Hazanas de la percepcion/Leonardo Bejarano

ZOPUPLLIDH SRR IDTARS (10N

En el mundo, que posiblemente sea un evento pen-
sado, existen grados de vitalidad, grados de concien-
cia, grados de percepcion. Es licito pensar, también,
que existen grados de lo real y grados de lo ficticio.
Es decir, niveles del proceso de la realidad y de la
imaginacion. Percibo que la relacion entre lo ima-
ginario y lo real es, mas o menos, una cuestion de
exacto equilibrio, una relacion que tiende hacia alli
y, como toda relacion, se desenvuelve en el tiempo,
esa forma abreviada de decir oportunidad de evolu-
cidn, fatalidad de cambio.

La relacion de estos dos ambitos implica algun tipo
de contacto, de presion. Es de comin aceptacion, no
s¢ muy bien porqué, que sea el proceso de la realidad
(aquello que hemos aceptado como realidad) quien
mas pulsos ha ganado al de lo imaginario. Sospecho
que es una de las etapas en su camino hacia un equi-
librio que se mantenga cambiante. Las acciones de
la realidad incitan una reaccion, ya sea en principio
efimera e ineficaz, pero reaccion al fin y al cabo, de
la imaginacion creadora y, en tanto que ésta habita
las moradas fundacionales de la obra artistica, en
tanto que es complemento de la voluntad artistica,
la presién que la realidad ejerce sobre ella se yergue
como factor determinante del cardcter artistico de
una época y de sus individuos como constructores
de mundos posibles.

Hay, sin embargo, un rasgo que se mantiene en el
tiempo, en la esperanza y en la practica que exige
toda poesia: su hacedor, en su Dia, debe ser capaz
de abstraerse y también de abstraer la realidad; lo
consigue pasandola por ¢l tamiz de su imaginacion.
El poeta, por tanto, tiene su propio significado de
la realidad, asi como lo tienen el pintor y el misico
y el financista, y todos; ademas de lo que signifi-
ca para la inteligencia y los sentidos que se ocupan
de la conservacion, la realidad significa algo para
cada cual, por asi decirlo. Ahora bien, “el tema de
la poesia no es esa serie de objetos solidos y estati-
cos que ocupan un lugar en el espacio, sino la vida
que se vive en el escenario que la serie compone”,
sentencio Wallace Stevens, y es que la vida es la rea-
lidad operada por la imaginacion. No es solo que la



iImaginacion se apega a la realidad sino también que
la realidad se apega a la imaginacion y esta interde-
pendencia es esencial. Podemos emerger de nuestra
normalidad, por no decir tristeza, gracias a la parti-
cipacion de/en una gracia de la mente.

En esta circunstancia ;quién es el poeta? El poeta
es quien decide viajar entre la realidad y la ficcion,
hacerse anfibio y lograr que su imaginacién, que
advierte de cierta forma y con cierto carécter espe-
cifico la realidad, sea la nuestra e ilumine nuestra
percepeion particular del mundo.
Otra forma de decirlo, si somos
rigurosos con la division del tra-
bajo, es que al poeta corresponde,
por decision propia, descubrir la
posible obra de arte que hay en
el mundo real, y extraerla a con-
tinuacion. Asi, el poeta comprende que el mundo de
la poesia no esta en un mas all4, sino en un mas
adentro de la realidad. Por ello surte a nuestra avida
percepcion de la realidad de las supremas ficciones
sin las que somos incapaces de concebirla. Es de
esta forma que los poetas ayudan a la gente a vivir
su vida: sembrando el principio de esa gracia de la
mente, incitando asi el Dia del Juicio.

SEE$S

He oido decir que los temas de la filosofia son los
temas de todos los dias encumbrados a una version
autorizada. La belleza, la verdad, la bondad, el ser,
el tiempo. La filosofia parece ostentar la exégesis
del ser. A su vez, la poesia puede definirse como la
version no oficial del ser, y esto es algo que, esen-
cialmente, se siente. En general, el hombre se pre-
gunta quién es y olvida que, ineludiblemente, esta
siendo. El poeta, intuyo, siente que esta siendo: el
ir y venir entre lo real y lo imaginario y la cautelosa
amistad que ha forjado con el lenguaje son expre-
sion de ese estado. Entonces ;qué es aqui la poesia?
La poesia es un proceso de la personalidad del poeta
y, a un tiempo, la manifestacion de su sentido del
mundo. Asi vista, la poesia pareceria un evento irre-
vocable: el poeta que accede hasta la mas abruma-
dora idea poética, sumido en el éxtasis de su propia

realizacion y su primera resonancia no es mas que
un hombre que necesitaba lo que ha creado; y luego,
solo luego, lo ofrenda a quien pudiera necesitarlo.
El percibe (crea) para que otros perciban (crean).

Si el poeta es quien construye su irrealidad a par-
tir de lo real, la poesia puede entenderse, entonces,
como ese corpus creible fundado en el trabajo in-
cesante entre imaginacion y realidad. Es el canto
inevitable de ese animal anfibio. Aqui opera, creo
yo, un exceso de fe en la realidad y no un acto de
escapismo. La realidad se ob-
serva tan profunda y concienzu-
damente, que es posible descu-
brir que la verdad poética es una
verdad factica que se ocultaba a
una mirada, a una sensibilidad
cuyo poder no alcanzaba a calar
sino hasta cierto punto, cotidiano e insulso. Asi, po-
demos afirmar que un poema es un detalle de 1a vida
que, a fuerza de ser sentido o reflexionado durante
largo tiempo, ha sido penetrado por el sentimiento,
iluminado por la imaginacién y formado por su pro-
pla musica interior.

Ahora bien, una forma de conocer el mundo es fi-
Jarse en las semejanzas que lo configuran. Conocer
el mundo por medio de la poesia es “tocar” la sen-
sacion de realidad, elevarla, reforzarla, apelando al
equilibrio momentaneo que logra con la imaginacion
y con la memoria. Si se describe la semejanza como
una similitud parcial entre dos cosas disimilares, la
poesia completa y refuerza lo que las dos cosas di-
similares tienen en comun. Asi, una percepcion de
la realidad lo bastante aguda para exceder el sentido
normal de la realidad crea una realidad propia. Lo
que importa aqui, a quien escribe poesia, a quien la
lee, es que tal intensidad de la percepcion de la reali-
dad crea una semejanza factible, palpable, que a ve-
ces se reconoce vivida y compartida: esa semejanza
alcanza la calidad de realidad y hace que el interés
de la poesia no radique tanto en su significado sino
en que ejemplifique la consecucion de una realidad
individual, realidad que “las muchedumbres” com-
parten en cuanto individuos. Prevalece, entonces, el
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proceso constante de la creacion, sobre la “obra” ya
terminada, simultaneidad de los dias de la creacion
y del juicio.

En su tarea, el poeta puede establecer uno de dos
tipos de relacion con la imaginacion. Puede llega a
sentir que su imaginacion no es

del todo suya, sino que tal vez
forme parte de una imaginacion
mucho mayor y de la que es
posible participar viviendo casi
en el limite de la consciencia;
o bien, sentir la imaginacion
como una de sus facultades interiores, aquella por
medio de la cual sus intuiciones sobre la realidad
—intuiciones que no son exclusivas de él— devie-
nen palabra poética, pues es sabido que las palabras
del poeta tratan de cosas que no existen sin las pa-
labras.

Es evidente que la imaginacion reacciona toman-
do como base a la naturaleza, a eso que percibimos
como realidad; se presenta, en consecuencia, una
relacion analogica entre ambas. En una conferencia
pronunciada en 1948, Stevens sefial6é que es posible
que “la poesia no sea mas que la extrafla retorica de
un paralelismo: una retorica en la que el sentimiento
de un hombre se transmite a otro con palabras de esa
exquisita pertinencia que les quita toda su verbali-
dad”. Entiendo aqui que la presion que deriva de la
relacion entre realidad e imaginacion, ese frotamien-
to, la huella que queda en el camino que rueda ¢l
poeta, desprende una suerte de chispa que encuentra
como unica posibilidad de insinuacion de esa analo-
gia lo que hemos dado en denominar lenguaje poéti-
co, mundo de imagenes con apariencia de palabras.
Se sucede, entonces, un hecho tan incontestable
como la gravedad.

La poesia se convierte, entonces, en una analogia
trascendente compuesta de pormenores de la reali-
dad y creada por el sentido del mundo que tiene el
poeta, es decir, por su actitud ante lo que su cons-
ciencia percibe.

§8558
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Soy de los que creen en la verdad de las palabras:
cada una de ellas encierra una promesa secreta. Las
palabras, de estirpe magica, se prestan a nuestra in-
constante voluntad queriendo siempre regresar a su
origen, quiza como nosotros mismos lo ansiamos.
La poesia no hace otra cosa que emprender la mar-
_ cha hacia ese lugar, no tiene
otra mision que tratar de recu-
perar el poder primigenio de
las voces: que cuando alguien
sepa decir «agua», por ejem-
plo, corra el riesgo de ser arra-
sado por los rios, aunque Gnicamente haya colma-
do su sed. Las palabras corren el albur de ser todo y
nada. Coincido con Borges en que las palabras son
simbolos para recuerdos compartidos: recuerdos
de lo que percibimos, o de aquella percepcion que
logramos transmitir.

No quiero que estas palabras sean recibidas como
un intento por capturar la poesia. Intuyo que estas
palabras alcanzan su validez si, y solo si, nos ani-
mamos a ver la poesia que el mundo nos ofrece.
Hay un punto medio entre la voluntad del poeta
(cualquiera de nosotros) y la voluntad de la poe-
sia (cualquier convergencia de circunstancias): ese
punto es el poema. Tengo para mi, que el poeta, y
quiero decir que hay formas variadas de ser poeta,
es aquella persona que, sencillamente, se atreve a
ser capaz de ser fiel a su imaginacion, de cultivarla.

Es imposible acercarse a la poesia sin cierta ino-
cencia. Quien busca la poesia debe, mas que saber
buscar, saber encontrar, saber percibir. La poesia
no es algo extrafio: esta acechando a la vuelta de
la esquina. Puede surgir ante nosotros en cualquier
momento. El poema es, “simplemente”, la ocasion
de renovar la poesia. Cada palabra que tienda a cap-
turarla es vana: la poesia es algo que, esencialmen-
te, se sufre y se comparte en silencio, algo que se
sabe en la mirada del otro, esa fuerza original que
flota en nuestro pulmon. Siento que la poesia es el
milagro mas inocente y trabajado de la percepcion.
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¢ No es suficiente con los problemas que hay en el mundo?
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Pregunta: si un termometro esta graduado en la
escala centigrada que va de 0°C a 100°C jcoémo
se mide una temperatura de 300°C?

Primera respuesta: con tres termometros.

Otra respuesta: jno brutas! con el mismo termo-
metro, pero lo metemos tres veces...

Pregunta: ;qué pasaria en el organismo si se
quita el musculo biceps?

Respuesta: Si quitamos el biceps los 6rganos in-
ternos ya no estaran protegidos y no podriamos mo-
ver la médula espinal porque se pondria muy dura.

Pregunta: ; Codmo crecen los huesos largos?

Respuesta: ellos crecen por la contraccion de los
musculos durante la noche, mientras dormimos.

Los cientificos afirman que, al migrar, las aves
se pueden orientar en el espacio por el campo
magnético de la Tierra.

Comentario de una alumna: jsi, deben tener pi-
cos de metal!

Pregunta: ;de cudntos tipos son los virus?

Respuesta: los virus son de dos tipos: mortales
¢ inmortales.

DESCARGANDO RESPUESTA
| ER o en
TIEMPO ESTIMADO 04:14

Responda falso o verdadero: “La comida es la
unica fuente de vitaminas del cuerpo.”

Respuesta de la alumna: falso, la bebida también.
Conversiones creativas:

Convertir 0.5 m a mm

Respuesta: 0.5 m =-999,5 mm

Convertir 400 uL en cL

Respuesta: 400 uL =-1 cL

Pregunta: ;alguien sabe qué es un fotén?
Respuesta: si, es como un sofa cama.

Pregunta: ;qué opinan sobre revivir un dinosau-
rio por clonacion, como se presenta en la pelicu-
la Jurassic park?

Respuesta: seria muy importante para la historia
de la humanidad, pero no creo que se pueda ha-
Cer en un mosquito, porque no creo que un mos-
quito sea capaz de dar a luz a un dinosaurio o
poner huevos del tamafio de un dinosaurio. ..

(Cudl es la diferencia entre un instrumento de
medicion analogo y uno digital?

Respuesta: los instrumentos analogos tienen una
relacion mucho mas cercana con las personas
que los usan.
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